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Prologo

En este informe examinamos la relacion existente entre el grado de preparacién para
la universidad de alumnos mexicanos y la participacion en Programa del Diploma (PD)
del Bachillerato Internacional (IB) en cuatro colegios de México que sirvieron de estudio
de caso. Al igual que en los Estados Unidos y otros muchos paises del mundo, México ha
experimentado un gran crecimiento en la implementacion del IB desde el afio 2000. El
namero de colegios mexicanos que ofrecen los programas del IB se duplico entre los
afios 2000 y 2004, y su numero crecio mas del doble en el periodo 2004-2012, de forma
que hoy mas de 90 colegios ofrecen el IB. Aungue hay un numero cada vez mayor de
estudios de investigacion sobre la relacion entre el estudio del PD y el grado de
preparacion para la educacién superior en los Estados Unidos, Reino Unido y Australia,
se ha hecho muy poca investigacion sobre el PD en México y otros paises de América
Latina. Esta falta de estudios sitla en desventaja a los colegios del 1B en México, y por
extension a los colegios del IB en América Latina, en sus esfuerzos por aumentar,
desarrollar y mejorar su oferta educativa y por demostrar a las universidades el valor del
PD como preparacion. También se trata de una oportunidad perdida para los gobiernos de
México y otras naciones, que podrian aplicar las lecciones aprendidas en el PD a la
mejora del segundo ciclo del sistema de educacion secundaria (conocido en México como
Educacion Media Superior), ademas de sopesar la opcién de posibles inversiones en un
futuro en el programa del IB. Esta falta de estudios sobre el PD en México constituye el
motivo de este estudio de RAND.

Este informe resultara de interés a los responsables politicos y profesionales de la
educacion en México, asi como a aquellos que trabajan directamente con el PD y a
aquellos que trabajan en el segundo ciclo de la educacion secundaria. También podria
resultar interesante para el personal del IB y para aquellos que forman parte de los
programas del 1B en otros paises distintos a México.

La investigacion realizada para este estudio fue llevada a cabo por la Unidad de
Educacion de RAND Corporation. Si desea mas informacion sobre la Unidad de
Educacion de RAND, consulte http://www.rand.org/topics/education-and-the-arts.html o
pongase en contacto con el director de la Unidad (en la pagina web se proporcionan los
datos de contacto). La Organizacion del Bachillerato Internacional encargé a la Unidad
de Educacion de RAND el estudio que se presenta en este informe.
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Resumen

Fundado originalmente como un medio privado para que los hijos de diplomaticos
obtuvieran un diploma de educacion secundaria reconocido internacionalmente, hoy en
dia el Programa del Diploma (PD) del Bachillerato Internacional (IB) acoge a alumnos de
entornos muy diversos en 144 paises. EI PD es una de las innovaciones educativas de mas
rapido crecimiento en colegios de todo el mundo. En los colegios que ofrecen el PD que
estan autorizados como “Colegios del Mundo del IB” por el IB, los profesores utilizan
curriculos y pedagogia estandarizados del 1B para impartir una serie de cursos y ofrecer
otras actividades que tienen como objetivo preparar a los alumnos inscritos en el IB para
los estudios universitarios y la ciudadania global. En este estudio, que se circunscribe al
contexto de México, analizaremos la relacion existente entre el estudio del PD y el grado
de preparacién para la universidad de sus alumnos, utilizando una metodologia de estudio
de caso. En cuatro colegios mexicanos que ofrecen el PD, entrevistamos a personal
directivo del colegio y del PD y a profesores y alumnos del PD para conocer sus puntos
de vista sobre como y en qué medida el PD prepara a los alumnos para los estudios
universitarios. También investigamos los procesos de admision de las doce universidades
en las que suelen inscribirse los alumnos mexicanos del IB o que ofrecen algun tipo de
reconocimiento por la participaciéon en el PD. Para complementar nuestra comprension
cualitativa de la relacién entre el desempefio de los alumnos en el PD y su grado de
preparacion para los estudios post-secundarios, también vinculamos los datos de los
colegios sobre las calificaciones finales de los alumnos y la inscripcion en centros
universitarios con los datos del IB sobre las asignaturas y los resultados globales de los
examenes de los alumnos del IB.

Descubrimos que entre los colegios que ofrecen el PD en México, la mayor parte de
los alumnos del IB tienen bastante éxito en sus solicitudes de entrada en los centros
universitarios y la mayoria se matriculan en las instituciones post-secundarias mejor
consideradas de México. La posibilidad de que las calificaciones finales del PD o los
resultados de los exdmenes podrian ayudar a mejorar las opciones de los alumnos para su
admision en los centros universitarios no parece ser uno de los principales factores de
motivacion para la inscripcion de los alumnos en el PD. Muchas universidades mexicanas
toman en cuenta sobre todo sus propios exdmenes, que no se corresponden de una manera
especial con el curriculo del PD, para decidir qué alumnos admitir. Entre las
universidades que también tienen en cuenta los promedios de calificaciones finales entre
los criterios de admision, la mayor parte no dan mas peso a las calificaciones del PD, que
suelen ser de mayor exigencia que otras modalidades. Por dltimo, la mayoria de las
universidades mexicanas no conceden créditos por la consecucion de los requisitos del
PD. En vista de los criterios de admisidn habituales y de la falta de reconocimiento de las



titulaciones del IB, son pocos los alumnos y profesores del IB que consideran que el PD
proporcione una ventaja en el proceso de admision sobre otras modalidades distintas al
IB que se ofrecen en el mismo colegio (es decir, Prepa, CCH, etc.).

Antes bien, encontramos que los alumnos se matriculan en el PD porque creen que
les ayudara a prepararse para gestionar mejor el trabajo en la universidad. Los alumnos y
educadores piensan que hay varios aspectos del PD que les prepara para el trabajo a nivel
universitario, incluidos el curso de Teoria del Conocimiento, la Monografia y el
programa de Creatividad, Accion y Servicio. También consideran que los cursos del PD
de Nivel Superior constituyen una preparacion especialmente buena para el trabajo de
clase en la universidad, aunque algunos alumnos se sienten limitados por la seleccion de
cursos de Nivel Medio y Nivel Superior que se ofrece en su colegio. También
encontramos que muchos alumnos del PD desean estudiar en el extranjero y creen que el
PD les prepara para los estudios internacionales. Sin embargo, solo un pequefio
porcentaje de los alumnos mexicanos del PD de nuestra muestra se matricularon
directamente en una universidad no mexicana tras su graduacion en secundaria. Por
altimo, aunque no formara parte del plan de nuestra investigacion, descubrimos que
varios profesores del IB de nuestra muestra desean que el desarrollo profesional del IB
sea mas amplio y de mayor pertinencia.

A continuacion se presenta un resumen de las implicaciones de los hallazgos y las
recomendaciones correspondientes:

Para el IB vy los colegios mexicanos del IB:

1)  En alianza con AMEXCAOBI, resultaria beneficioso para el 1B continuar las
conversaciones con:
a. Las universidades mexicanas acerca del reconocimiento del PD.
b. Los responsables politicos del segundo ciclo de la educacién secundaria
publica mexicana acerca de la expansion del PD en los colegios estatales.

2)  El'IB podria ayudar a los alumnos con escasos recursos para guiarlos a través de
los procesos de admision y becas, bien directamente a traves de talleres o
seminarios web para estudiantes o bien a través de una formacion y desarrollo
profesional especificos sobre estos temas para los profesores. Es probable que
este tipo de procesos de andamiaje destinados a los alumnos de escasos recursos
resulte Gtil en México, asi como en otros paises (incluidos los Estados Unidos)
que buscan que se matriculen un nimero mayor de alumnos con escasos
recursos.

3)  Serade gran valor el estudio de la adopcion e implementacion del PD en Nuevo
Ledn para obtener conclusiones que puedan facilitar una adopcion e
implementacion en los colegios publicos de todo México y, potencialmente, de
otros paises. Es probable que la formacion y desarrollo profesional de los



4)

5)

profesores, por ejemplo, constituya un reto positivo y resultara util comprobar
cémo responden al reto los colegios publicos de Nuevo Ledn.

Las alianzas del IB con proveedores de educacion permanente o con el
programa PROFORDEMS podrian ser una forma viable para que el IB
comience a garantizar que los profesores del IB de los colegios publicos reciban
la formacion que necesitan.

Una forma de abordar una posible discordancia entre los materiales de
formacion del PD vy las preferencias de formacion de los profesores mexicanos
del PD seria que el IB modificara su contenido para satisfacer las necesidades de
los profesores mexicanos. También podria haber otras formas para que el IB
fomentara una mayor participacion en la formacion en linea de profesores
mexicanos Y, tal vez, también de profesores de otros paises.

Para el sequndo ciclo de la educacion académica secundaria en México:

1)

2)

3)

Dado que la falta de satisfaccion con las deméas opciones fue la causa de que la
mayoria de los alumnos que entrevistamos para este estudio se matriculara en el
PD, puede resultar valioso desarrollar un nuevo curriculo académico de nivel
avanzado, para reemplazar o complementar CCH y Prepa. Esto podria
conseguirse:

a. Ampliando el PD a mas colegios ubicados en centros universitarios y a
colegios estatales.

b. Inspirandose en algunos de los rasgos mas Utiles del PD (incluyendo el
perfil de la comunidad de aprendizaje del IB; la experiencia de aprender a
buscar, seleccionar y citar las fuentes situadas fuera de las paredes del aula;
el curriculo acumulado; y el programa de CAS) como un medio de
aumentar el rigor de las opciones académicas existentes en México.

Es posible que resulte valioso que los responsables politicos del segundo ciclo de
secundaria trabajen en colaboracién con los funcionarios responsables del proceso
de admisién en la universidad para alterar los procesos y examenes de admision a
la universidad actuales, de modo que permitan evaluar mejor el grado de
preparacion de los alumnos para el trabajo universitario. Esto seria una tarea de
gran envergadura, pero en Ultima instancia podria hacer que se correspondiera
mejor el proceso de admision con un curriculo basado en las competencias del
segundo ciclo de la educacion académica secundaria y con las expectativas del
trabajo en la universidad.

Para llevar a cabo las recomendaciones 1 y 2, los responsables politicos del
segundo ciclo de secundaria y los lideres universitarios mexicanos podrian iniciar
alianzas estratégicas con el equipo de direccion y el personal del IB, asi como con
los miembros de AMEXCAOBI.



Introduccion

Fundado originalmente como un medio privado para que los hijos de diplomaticos
obtuvieran un diploma de educacion secundaria reconocido internacionalmente, hoy en
dia el Programa del Diploma (PD) del Bachillerato Internacional (IB) acoge a alumnos de
entornos muy diversos en 144 paises. EI PD es una de las innovaciones educativas de mas
rapido crecimiento en colegios de todo el mundo. En los colegios que estan autorizados
por el IB para ofrecer el PD, los profesores utilizan curriculos y pedagogias
estandarizados del 1B para impartir una serie de cursos y ofrecer otras actividades que
tienen como objetivo preparar a los alumnos inscritos en el IB para los estudios
universitarios y la ciudadania global.

En este estudio, que se circunscribe al contexto de México, analizaremos la relacion
existente entre el estudio del PD y el grado de preparacion para la universidad de sus
alumnos, utilizando una metodologia de estudio de caso. En cuatro colegios mexicanos
que ofrecen el PD, entrevistamos a personal directivo del colegio y del PD y a profesores
y alumnos del PD para conocer sus puntos de vista sobre como y en qué medida el PD
prepara a los alumnos para los estudios universitarios. También investigamos los
procesos de admision de las doce universidades en las que suelen inscribirse los alumnos
mexicanos del 1B o que ofrecen algun tipo de reconocimiento por la participacion en el
PD. Para complementar nuestra comprension cualitativa de la relacion entre el
desempefio de los alumnos en el PD y su grado de preparacion para los estudios post-
secundarios, también vinculamos los datos de los colegios sobre las calificaciones finales
de los alumnos y la inscripcion en centros universitarios con los datos del IB sobre las
asignaturas y los resultados globales de los exdmenes de los alumnos del 1B.

El marco del segundo ciclo de la educacion secundaria en México

En el sistema educativo mexicano, la educacion primaria y el primer ciclo de la
educaciéon secundaria comprenden los cursos de jardin de infancia (kindergarten) a
noveno curso. El segundo ciclo de secundaria es un sistema obligatorio de tres afios para
alumnos normalmente de 16 a 18 afios de edad. En el ciclo superior de secundaria hay
tres tipos de programas: educacion general (bachillerato), que incluye el PD, tecnolégica
y profesional técnica. Una vez que los alumnos inician una modalidad, anteriormente no
se les permitia cambiar de programa. Sin embargo, en 2012 el Ministerio de Educacion
mexicano adoptd una serie de reformas para el segundo ciclo de secundaria que intentan
unificar las tres modalidades de dicho segundo ciclo y proporcionar a los alumnos una
forma mas flexible de continuar en el segundo ciclo hasta la graduacion. La
implementacion de esta reforma se esta realizando actualmente.



En contraste con la mayoria de los sistemas educativos del mundo, en México las
universidades constituyen una parte significativa, un 15 por ciento, de las opciones
generales para el segundo ciclo de la educacion secundaria. Los alumnos que asisten a los
centros de secundaria de las universidades tienen garantizado su ingreso en los estudios
de post-secundaria de esa universidad. Los colegios privados ofrecen alrededor del
20 por ciento de las opciones de segundo ciclo de secundaria (World Bank, 2010). En
marzo de 2013, seis colegios ubicados en centros universitarios (el 10 por ciento de todos
los colegios mexicanos de segundo ciclo de secundaria que ofrecen el PD), 1 colegio
financiado por el estado y 53 colegios privados ofrecen el PD, de forma que mas del
90 por ciento de las instituciones que ofrecen el PD son privadas.*

México es uno de los 34 paises miembros de la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémico (OCDE), un grupo integrado por las economias mas fuertes del
mundo. Sin embargo, el nivel educativo de la mano de obra mexicana, medida en
cantidad en funcion de los cursos completados, y en calidad en funcion de su desempefio
en el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus
siglas en inglés), se encuentra entre los mas bajos de la OCDE (World Bank, 2010).
Mientras que la inscripcion en la educacion basica en México es obligatoria y casi
universal, solo se espera que se gradden en el segundo ciclo de secundaria algo menos de
la mitad de los nifios que se escolarizaron en 2010. Esta es la tasa de graduacion en
secundaria mas baja entre los paises de la OCDE, en los que, como promedio, se espera
que se gradien aproximadamente el 85 por ciento (OCDE, 2012). En una estadistica
igualmente baja, en 2012, solo el 54 por ciento de los joévenes de 15a 19 afios estan
matriculados en México en el segundo ciclo de la educacién secundaria. Aunque esa cifra
es 12 puntos porcentuales mas alta que en 2000, es baja en comparacion con los
promedios de Brasil y Chile, que cuentan aproximadamente con el 75 por ciento, y el
promedio de la OCDE de poco mas del 80 por ciento (OCDE, 2012, p4). Muchos de los
alumnos, especialmente los que viven en la pobreza, dejan de estudiar antes de terminar
el segundo ciclo de secundaria, ya que subestiman los beneficios a largo plazo para el
mercado de trabajo de esos afios adicionales de educacion (World Bank, 2010). El
gobierno mexicano busca mejorar esos niveles de educacidén. Concretamente, las
reformas de la educacion de 2012 que mejoran la flexibilidad de las modalidades del
segundo ciclo de secundaria también hacen obligatorio el segundo ciclo de educacion
secundaria a partir del afio académico 2012-2013. Se espera que esta reforma logre una
inscripcion universal en 2022 (OCDE, 2012, p5).

Los resultados de México en el examen PISA de la OCDE sefialan deficiencias
también en la calidad de la educacion. En el PISA 2009, los jévenes mexicanos de 15

L El 1B ofrece también opciones para los alumnos mas jovenes mediante el Programa de la Escuela Primaria
(PEP) y el Programa de los Afios Intermedios (PAI). En marzo de 2013, un total de 94 Colegios del Mundo
del IB ofrecen uno de los tres programas en Meéxico, 60 de los cuales ofrecen el PD (y, en algunos casos,
también el PEP o el PAI).



afios obtuvieron los resultados méas bajos entre los paises de la OCDE en las pruebas de
lectura y ciencias, y los segundos resultados mas bajos en las pruebas de matematicas
(OCDE, 2011a). La Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros Escolares
(ENLACE) mexicana corrobora el pobre desempefio de los alumnos mexicanos en el
examen internacional PISA. Los resultados del ENLACE 2008 mostraron que el 45 por
ciento de los alumnos de ultimo afio del segundo ciclo de los estudios de secundaria no
pasod la prueba de matematicas de ENLACE y otro 36 por ciento solo alcanzd la
puntuacion minima para aprobar; solo el 15 por ciento obtuvo una calificacion de
“bueno” o “excelente” (OCDE, 2011b).

Ante un entorno econémico mundial que ha sido transformado por la globalizacion y
la tecnologia, la evolucién de una “economia basada en la mano de obra de bajo costo a
una economia basada en el conocimiento que explota el nuevo entorno econémico
global” [traduccion propia] (World Bank, 2010, p7) exige trabajadores que hayan
superado el segundo ciclo de la educacion secundaria y que estén preparados para
ingresar en la educacion superior. Esta exigencia requiere alumnos con unos mejores
conocimientos y rendimiento académico. Teniendo en cuenta las deficiencias en el acceso
y la calidad del segundo ciclo de la educacion secundaria mexicana, es muy importante
que Mexico aumente la participacion y mejore la calidad y pertinencia del segundo ciclo
de su sistema de educacion secundaria.

Para hacer frente a las necesidades de ampliar la cobertura y mejorar la pertinencia
del mercado de trabajo, México cre6 en 2007 el Sistema Nacional de Bachillerato (SNB),
un sistema transparente basado en estandares y competencias, disefiado para demostrar a
los alumnos y futuros empleadores los conocimientos obtenidos durante el segundo ciclo
de secundaria (World Bank, 2010, p8). Para los Colegios del Mundo del IB, con la
excepcion de los PD ubicados en centros universitarios, la aplicacién del SNB significa
que los alumnos deben estudiar el curriculo nacional y presentarse a los examenes
nacionales, ademas del curriculo y los examenes del PD.? Las modalidades del curriculo
nacional se conocen como La Prepa Nacional y el Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH). Los alumnos del PD normalmente se matriculan en una de esas modalidades en el
primero de sus tres afios de estudios en el segundo ciclo de secundaria, seguidos por dos
afios en el PD. Los alumnos del segundo ciclo de secundaria no ubicados en centros
universitarios que no se matriculan en el PD normalmente se inscriben en uno de los
programas nacionales durante los tres afios del segundo ciclo de estudios de secundaria.
Los colegios ubicados en centros universitarios que ofrecen el PD también ofrecen otras
modalidades distintas al IB.

Z Los PD impartidos por las universidades normalmente estan exentos de los requisitos nacionales, ya que
las universidades mexicanas disfrutan de un nivel alto de independencia frente al poder del Ministerio de
Educacion mexicano. Ademas, aunque segun las leyes educativas de México todos los colegios mexicanos
que ofrecen el segundo ciclo de secundaria deben cumplir con los requisitos del SNB, es probable que no se
haya completado todavia la implementacion del SNB en todos los colegios.



Dada la gran expansion del modelo de curriculo basado en competencias para en el
segundo ciclo de secundaria prevista en México en la proxima década, y la necesidad
urgente de mejorar su calidad, resulta valioso entender como funciona en el entorno
mexicano el modelo basado en competencias del PD. Las conclusiones acerca de si el PD
prepara a los alumnos y como los prepara en el entorno mexicano podrian sintetizarse en
una serie de principios que serian pertinentes para los esfuerzos para fortalecer los
colegios dentro del sistema del segundo ciclo de secundaria mexicana en general. Los
resultados también podrian también aportar informacion a los educadores y responsables
politicos que podrian considerar la extension de las oportunidades del PD a un publico
mayor 0 mas diverso de alumnos.

El Programa del Diploma del Bachillerato Internacional

El proceso de autorizacion del IB para los colegios y los requisitos posteriores para
los alumnos y profesores son rigurosos (Byrd, Ellington, Gross, Jago y Stern, 2007;
Mathews y Hill, 2005; Departamento de Educacion de EE. UU., 2011, p29). Para obtener
la autorizacion del 1B para impartir el PD, los colegios deben demostrar que cumplen sus
requisitos, basados en la declaracion de principios, en relacion con el curriculo,
pedagogia y desarrollo profesional continuo, tal y como se indica en la version mas
actualizada del Manual de procedimientos del Programa del Diploma (IB, 2012a).
Normalmente, el proceso de acreditacion del 1B requiere una amplia participacion del
personal docente y no docente del colegio, tarda varios afios en completarse v, si se tiene
éxito, resulta en la obtencion del estatus de “Colegio del Mundo del IB” autorizado. Los
profesores del PD de un Colegio del Mundo del IB deben utilizar materiales curriculares
y pedagdgicos del 1B para impartir los cursos del 1B, y deben participar en el desarrollo
profesional continuo y en los procesos de auto-revision.

Los alumnos se inscriben en el PD oficial en el afio once en los EE. UU. y en el
segundo de los tres afios de estudios del segundo ciclo de secundaria en México. A lo
largo del curso del PD, para poder obtener el Diploma del IB, los alumnos deben
completar con éxito seis cursos troncales del IB y el curso epistemoldgico de Teoria del
Conocimiento del 1B (TdC); deben participar en el requisito semanal de Creatividad,
Accion y Servicio (CAS); y deben escribir una Monografia de 4.000 palabras. Ademas
deben obtener una calificacion por encima de cierto umbral en los examenes creados y
administrados por el IB en seis asignaturas que incluyen lenguas, ciencias sociales,
ciencias experimentales y matematicas. Nueve mil examinadores certificados por el IB,
en 121 paises de todo el mundo, califican los exdmenes (1B, 2009).

En poco menos de dos décadas, el nimero de colegios estadounidenses que
implementan los programas del IB se ha multiplicado por diez, de 133 en 1994 a 1.314
en 2012. En el entorno de los EE. UU., este crecimiento en la implementacion del 1B se
basa principalmente en el rigor académico y en el éxito como preparacion para la
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universidad que se perciben en el programa (Byrd et al, 2007; Cech, 2008; Mathews y
Hill, 2005).

En Meéxico, la trayectoria de crecimiento del IB ha sido aun més pronunciada. En la
década de los ochenta cinco colegios mexicanos comenzaron a ofrecer el PD, y hoy en
dia en méas de 90 colegios mexicanos ofrecen el programa del IB. En 2012, mas de un
tercio de los colegios que ofrecen el IB estan ubicados en Ciudad de México, seguidos de
catorce y seis en los estados de Nuevo Ledn y México, respectivamente, y cinco en los
estados de Querétaro, Puebla y Morelos. El resto de los colegios se encuentra en otros
quince estados mexicanos (1B, 2012b).

Hay varias razones plausibles, aunque hasta el momento no demostradas
empiricamente, para el crecimiento que se observa en México. Es posible que algunos
responsables escolares vean la necesidad de proporcionar a los alumnos el curriculo y la
pedagogia que los preparara para su futura educacion, trabajo, vida y ciudadania en el
siglo XXI, y crean que el PD es un medio eficaz para ello. Otros responsables escolares
puede que completen los requisitos de los Colegios del Mundo del IB porque vean que
muchos de los colegios con mejor reputacion de México ofrecen los programas del IB y
quieren ser parte de ese grupo. Otros puede que piensen que el estatus de Colegio del
Mundo del IB envia una sefial de marketing atractiva a los posibles alumnos solicitantes y
a sus padres. Por ultimo, en los circulos educativos de la elite, los padres y los alumnos
podrian pensar que la inscripcion en el PD podria mejorar las posibilidades de que los
alumnos sean aceptados en universidades extranjeras. Tal vez una combinacion de estas
razones podria describir mejor las razones del crecimiento de los Colegios del Mundo del
IB en México, aunque se necesitan mas estudios para confirmar estos motivos.

Précticamente desde su creacion, el IB ha defendido que la participaciéon en el PD
prepara a los alumnos para tener éxito en la educacion superior (1B, 2008, p3). Una serie
de estudios, entre ellos los encargados por el IB y otros llevados a cabo de forma
independiente, abordan la relacion entre el PD y el grado de preparacion de los alumnos
para la educacion superior, y la gran mayoria demuestra una fuerte relacién entre la
participacion en el PD y el éxito en la educacion superior. Por ejemplo, en comparacion
con los alumnos que no cursan el 1B, y teniendo en cuenta el desempefio anterior y los
antecedentes socioeconomicos, estudios basados en EE. UU. encontraron que los
alumnos del 1B estdn mas comprometidos académica, conductual y emocionalmente (1B,
2010a); tienen mas probabilidades de entrar en universidades mas selectivas y centros de
educacion superior “de cuatro afios” (Caspary, 2011, Coca, Johnson, Kelly-Temple,
Roderick, Moeller, Williams y Moragne, 2012); tienen mas probabilidades de obtener
mejores promedios de calificaciones en la universidad y se gradian en mayor proporcion.
(IB, 2010b). Estudios basados en EE. UU. también sefialan que el PD ayuda a los
alumnos a destacar en sus trabajos universitarios (Coca et al, 2011; Culross y Tarver,
2008). En la Universidad de Florida, la institucion de EE. UU. que solicita al 1B un
mayor nimero de certificados de calificaciones del PD, los investigadores encontraron
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una asociacion positiva entre las calificaciones de los alumnos en ciertos exdmenes de
asignaturas del IB y las calificaciones en esa asignatura en su primer afo de universidad
(Caspary y Sosa, 2011). Ademas de estos estudios de asociacion, un estudio basado en
EE. UU. utiliza un enfoque cuantitativo que permite una atribucion causal y sefiala que la
inscripcion en el PD aumenta la probabilidad de que los alumnos se gradien en
secundaria y se inscriban en un centro universitario (Saavedra, de proxima publicacion).

Ademas, en los EE. UU., un estudio que compar6 los estandares curriculares del PD
con los estandares Knowledge and Skills for University Success (KSUS) de los Estados
Unidos demostré un elevado nivel de consonancia entre ambos. Segun este estudio, los
alumnos que dominan el curriculo del PD deben entrar en la universidad con los
conocimientos y habilidades (incluidos el pensamiento critico, la curiosidad intelectual y
la interpretacion) que se sabe fomentan el éxito en los cursos iniciales (Conley y Ward,
2009). Una serie de estudios basados en EE. UU. apoyan esta suposicion.

Las investigaciones en el Reino Unido han confirmado igualmente la vieja afirmacion
del IB de que el PD prepara a los alumnos para lograr buenos resultados en la educacion
superior. Por ejemplo, en un estudio de 2011, la Agencia de Estadistica de la Educacion
Superior britanica (Higher Education Statistics Agency ) informé de que en comparacion
con los alumnos de A-level con calificaciones altas, los alumnos del PD tenian mas
probabilidades de matricularse en una de las 20 mejores instituciones de educacion
superior, obtener las calificaciones maximas por asignatura, obtener un empleo mejor
remunerado y realizar estudios de postgrado (Higher Education Statistics Agency, 2011).

En 2003, el IB encargd un estudio internacional, conocido como el "Proyecto de
investigacion sobre la transicion del bachillerato a la Universidad”, sobre el grado de
preparacion de los alumnos del IB para la universidad. Los autores definieron el “grado
de preparacién para la universidad” para que incluyera las habilidades relacionadas con
1) el dominio cognitivo, 2) el dominio afectivo, 3) el estudio y 4) las cualidades del perfil
de la comunidad de aprendizaje del IB (1B, 2008a).° En un total de nueve universidades
—ubicadas en Argentina, Australia, Canadd, Italia, Japdn, Libano, Pert y los EE. UU.
(Universidad de Florida y Universidad de Washington)— los investigadores encuestaron
a alumnos de un mismo departamento académico que habian participado y que no habian
participado en el PD durante sus estudios en secundaria para determinar las diferencias
entre los grupos en las cuatro areas. Los investigadores complementaron los resultados
del analisis de la encuesta con datos administrativos sobre la persistencia, las
calificaciones finales de los cursos y un promedio general de las calificaciones. El
principal hallazgo del estudio fue que en mas de la mitad de las preguntas de la encuesta
sobre los cuatro dominios, en comparacion con los alumnos que no habian cursado el 1B,

® De acuerdo con el perfil de la comunidad de aprendizaje del IB, “los alumnos del IB se esfuerzan por ser
indagadores, informados e instruidos, pensadores, buenos comunicadores, integros, de mentalidad abierta,
solidarios, audaces, equilibrados y reflexivos” (IB, 2008, p8). Analizaremos con mayor profundidad el
perfil de la comunidad de aprendizaje del IB en la pagina 43 de este informe.
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los alumnos del IB fueron méas rotundos en sus afirmaciones de que sus dos ultimos afios
de estudios de secundaria los habian preparado bien para los estudios universitarios (IB,
2008a).

Otros estudios en Australia, Nueva Zelandia, el Reino Unido y los EE. UU. han
investigado las percepciones de profesores y equipos directivos de universidad sobre los
alumnos del PD. Estos estudios sugieren también que el PD proporciona a los alumnos
las destrezas y los recursos cognitivos y afectivos necesarios para el éxito en los estudios
post-secundarios. Por ejemplo, en Australia y Nueva Zelandia, Coates et al (2007)
sefialaron que la mayoria de los profesores universitarios creen que el PD no tiene puntos
débiles especificos, que mejora las capacidades de los alumnos y que debe generalizarse
su adopcion. Sin embargo, algunos profesores también expresaron su falta de
conocimientos sobre el PD (p6). En el Reino Unido, los investigadores encuestaron a
varios vicerrectores universitarios sobre la profundidad, el rigor, la amplitud, los
componentes obligatorios (Teoria del Conocimiento, Monografia, CAS, etc.), “todo el
conjunto del PD”, las habilidades y la evaluacion del IB. Por lo general, los vicerrectores
respondieron que ellos no percibian ninguna diferencia apreciable en profundidad y rigor
entre el curriculo del PD y el de los A-levels, aunque la mayoria pensaba que la amplitud
del PD constituye una ventaja. En términos de todo el conjunto del 1B en comparacion
con todo el conjunto de los A-levels, alrededor del 60 por ciento creia que el PD tenia
ventajas sobre los A-levels. Los vicerrectores también indicaron su opinion de que los
alumnos del PD, en comparacién con alumnos similares que no cursan el IB, se graddan
de sus estudios de secundaria con un mayor nimero de las habilidades que se necesitan
para estudios superiores (Jenkins, 2003). En los EE. UU., Culross y Tarver (2008)
encuestaron a los funcionarios responsables del proceso de admision en la universidad y
les preguntaron sobre su opinidn sobre “el curriculo del PD, el nimero de solicitantes y
admisiones del 1B, los créditos concedidos por el desempefio en el PD y la captacion
selectiva de los alumnos del IB” (p238) [traduccidn propia]. Encontraron que, con una
sola excepcion, todas las universidades de la muestra concedian créditos por los
examenes finales del PD. Los funcionarios responsables del proceso de admision veian el
curriculo del 1B como riguroso, prestigioso y exigente, y que constituia una buena
preparacion para el trabajo universitario. Todas las universidades han visto un aumento
de solicitantes del IB en los ultimos afios y las instituciones méas selectivas afirman
reclutar de forma activa a los alumnos que han obtenido el Diploma del IB (Culross y
Tarver, 2008, p242).

Aunque hay un ndmero cada vez mayor de estudios sobre la relacion entre la
participacion en el PD y el grado de preparacion para la educacion superior en los
Estados Unidos, Reino Unido y Australia, son muy pocos los estudios existentes sobre el
PD en México y otros paises de América Latina. Una busqueda de la palabra “Mexico”
en la base de datos Education Research Database (Base de datos de investigacion sobre
educacién internacional) del IB muestra solo 10 articulos de revistas u otras
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publicaciones periddicas publicados después de 2000. Los temas incluyen el IB y la
globalizacion, el bilingliismo y el programa de CAS. Ninguno de los estudios aborda la
relacion entre la participacion en el PD vy los resultados en los estudios posteriores a
secundaria de los alumnos mexicanos, sin duda el tema mas apremiante para los
educadores y los responsables politicos mexicanos. Del mismo modo, las busquedas en
inglés y espafiol en las bases de datos Academic Source Complete, ERIC y Education
Abstracts utilizando las palabras clave “Bachillerato Internacional” y “México” solo
encontraron un estudio sobre el andlisis de textos literarios en dos colegios mexicanos.
Las busquedas de “Bachillerato Internacional” y otros paises latinoamericanos no dieron
ningun resultado.

Esta falta de estudios sitla en desventaja a los colegios del 1B en México, y por
extension a los colegios del IB en América Latina, en sus esfuerzos por seguir
aumentado, desarrollando y mejorando su oferta educativa y por demostrar a las
universidades el valor como preparacion del PD. También se trata de una oportunidad
perdida para los gobiernos de México y otras naciones, que podrian aplicar las lecciones
aprendidas en el PD a la mejora del segundo ciclo del sistema de educacién secundaria,
ademas de sopesar la opcion de posibles inversiones en un futuro en el programa del IB.
Esta falta de estudios de investigacion sobre el PD en México constituye el motivo de
este estudio.

Preguntas de investigacion

En la actualidad, los responsables politicos, equipos directivos, profesores, padres y
alumnos mexicanos carecen de investigacion fiable sobre la relacién entre la
participacion en el PD en el segundo ciclo de la educacion secundaria y el grado de
preparacion de los alumnos para la universidad. Ese tipo de estudios podria ayudar a
fundamentar las decisiones sobre las futuras inversiones publicas y privadas en el PD en
los colegios mexicanos. Por tanto, las preguntas de nuestro estudio se centran en la
relacion entre la participacion en el PD en Meéxico y los resultados en los estudios de
secundaria y posteriores a secundaria de los alumnos:

1) ¢Quiénes son los alumnos del PD en Meéxico?

2) ¢Cudles son los destinos de los alumnos mexicanos del PD en la educacion
posterior a secundaria? ¢Como son esos resultados en comparaciéon con los de los
alumnos del mismo colegio que se inscriben en otros programas (por ejemplo, Prepa
Nacional, CCH u otras modalidades)?

3) ¢Cual es la naturaleza de la relacion entre el desempefio de los alumnos mexicanos
del PD en el segundo ciclo de secundaria y la admision en la educacion post-
secundaria? ¢Cémo son esos resultados en comparacion con los de los alumnos del
mismo colegio que se inscriben en otros programas?
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4) ¢Como perciben los alumnos, los profesores y los administradores del PD los
componentes clave del PD como medio de preparacion para la universidad? ;Como
son esos resultados en comparacion con la percepcion de las necesidades
programaticas de otras modalidades que se ofrecen en el mismo colegio como medio
de preparacion para la universidad?

5) ¢Las respuestas a las cuatro primeras preguntas son diferentes en funcion de si los
programas del IB se ofrecen en colegios privados de secundaria o en colegios
ubicados en centros universitarios?

En las siguientes secciones, primero contextualizamos el PD en el contexto de la
educacion secundaria en México y proporcionamos los antecedentes sobre el PD como
medio de preparacion para la universidad. Después presentamos las preguntas de nuestra
investigacion, los métodos de andlisis y los resultados. Por ultimo, analizamos los
hallazgos e implicaciones para el IB en Meéxico y para la el segundo ciclo de la educacion
secundaria mexicana y presentamos las conclusiones.
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Enfoque del analisis y disefio de la investigacion

Muestra

De los 91 Colegios del Mundo del IB de México, 58 ofrecen el PD, mientras que los
demaés ofrecen el Programa de la Escuela Primaria y el Programa de los Afios Intermedios
del IB para alumnos mas jovenes. De los 58 colegios que ofrecen el PD, practicamente
todos son colegios privados de segundo ciclo de secundaria (0 comienzan en cursos
anteriores) o ubicados en centros universitarios.” Por lo tanto, elegimos una muestra de
cuatro colegios para nuestro estudio de caso que incluyera una mezcla de colegios de
secundaria ubicados en centros universitarios y colegios privados. Al igual que muchos
Colegios del Mundo del 1B, los cuatro colegios de nuestro estudio de caso ofrecen el PD
ademas de otras modalidades de segundo ciclo de secundaria. Nuestra estrategia de
muestreo fue escoger casos que pudieran arrojar luz sobre los PD “tipicos” de México y
que facilitarian las comparaciones entre los programas privados y los ubicados en centros
universitarios (Miles y Hubermann, 1994, p28). Los colegios del estudio de caso se
seleccionaron en consulta con el IB.

Todos los colegios se encuentran en un entorno urbano y atienden a alumnos cuyas
familias tienen ciertos medios para pagar la matricula. Las dos instituciones privadas
atienden principalmente a alumnos mexicanos de clase media y media alta, aunque uno
de los colegios también ofrece becas a alumnos con menos recursos econémicos que
cursan modalidades distintas al PD. Igualmente, uno de los programas ubicados en un
centro universitario atiende sobre todo a alumnos de clase media y media alta (de los
cuales una proporcion significativa recibe algin tipo de ayuda financiera) y el otro
atiende a alumnos de familias bastante adineradas.

Todos los colegios ofrecen el PD como una de dos o mas posibles modalidades del
segundo ciclo de secundaria, y en conjunto los alumnos del IB componen una minoria de
la poblacion escolar total del segundo ciclo de secundaria. Ademas, en los cuatro colegios
la mayoria de los alumnos del IB participan en el PD como candidatos para el Diploma,
en lugar de estudiar asignaturas del IB aisladas.

Una vez que seleccionamos los colegios, el IB envié una carta inicial de presentacion
y apoyo al estudio. Luego seguimos con una carta que explicaba algunos de los detalles
del proyecto, sefialaba los derechos de los colegios y de los participantes como sujetos de
la investigacion, y pedia una conversacion telefonica con el coordinador del IB o el
director del colegio.

*Solo uno es colegio estatal. No lo incluimos en la muestra porque esta situado en una region de México
que tiene actualmente un aviso de seguridad para viajeros.
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La seleccién de los profesores y alumnos del 1B se tuvo que dejar en manos de los
coordinadores del IB, ya que no teniamos datos de contacto de ningun profesor o alumno,
ni estdbamos en condiciones de elegir y organizar entrevistas y grupos de trabajo sin el
apoyo de los coordinadores del IB. Nuestras peticiones de seleccion, que presentamos por
escrito y reforzamos verbalmente, incluian que los profesores seleccionados presentaran
una mezcla de experiencia, contenidos de asignaturas y responsabilidad en la actividad
del PD. En todos los colegios, en el PD, los profesores mexicanos del 1B normalmente
suelen adoptar varios roles. Por ejemplo, un profesor puede dar clase de ciencias y
asesorar en la Monografia; ensefiar cursos de inglés y dirigir el programa de CAS, o
ensefiar matemaéticas y ayudar a los alumnos a gestionar sus solicitudes para las
universidades. Por lo tanto, en la mayoria de los colegios solo habia unos pocos docentes
que, como es logico, podrian participar en el estudio. También pedimos a los
coordinadores del 1B que los alumnos seleccionados representaran una gama de distintos
niveles de éxito y esfuerzo.

Por ultimo, investigamos los sitios web de doce universidades para conocer sus
requisitos de admision y los rasgos que buscan en los futuros alumnos. Elegimos estas
doce universidades, ya que a) se describen en el sitio web del 1B como instituciones que
ofrecen créditos por haber obtenido el Diploma IB y son universidades a las que es
probable que asistan los alumnos del 1B o b) estan entre las universidades a las que mas
frecuentemente asisten los alumnos de nuestra muestra. Las doce universidades fueron las
siguientes:

e |Instituto Tecnoldgico Autdnomo de México (ITAM)

e Universidad Iberoamericana (UIA)

e Universidad Anahuac (UA)

e Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM)

e Centro de Investigacion y Docencia Econdmicas (CIDE)

e Colegio de México (COLMEX)

e Universidad Nacional Autdnoma de México (UNAM)

e Universidad de Monterrey (UDEM)

e Universidad Autdnoma Metropolitana (UAM)

e Universidad de las Américas (UDLA)

e Instituto Politécnico Nacional (IPN)

e Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP)

Datos y medidas administrativas

En lo que se refiere a la recopilacion de datos administrativos para el estudio,
pedimos a cada colegio las variables que nos ayudarian a demostrar la relacion entre el
desempefio en el PD y la preparacion para la universidad. En concreto, solicitamos a cada
colegio la siguiente informacion de cada alumno del PD de hasta tres grupos distintos:
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¢ El ndmero de identificacion del IB (que nos permitiera cruzar los datos con los del
IB)

e Los indicadores de estatus demografico y socioeconémico

e La puntuacién acumulada del PD (rango de 1 a un maximo de 45)

e Los promedios de las calificaciones del curriculo nacional mexicano

e Los nombres de las universidades que solicito el alumno

e Los nombres de las universidades que aceptaron al alumno

e El nombre de la universidad en la que se matriculé el alumno

La mayoria de los colegios no guardaban registros de todas las variables solicitadas.
Dos de ellos pudieron proporcionarnos los nimeros de identificacion del 1B, el sexo y la
edad del alumno, las puntuaciones acumuladas del PD, los promedios de las
calificaciones nacionales mexicanas, los nombres de las universidades en las que se
matricularon los alumnos y si los alumnos recibieron una beca universitaria. Un colegio
nos proporciond un medio para cruzar los datos con los del IB sobre el sexo, la edad y los
promedios de las calificaciones del curriculo nacional mexicano. El cuarto colegio nos
proporciond el sexo y las calificaciones del PD por area y semestre, aunque no fuimos
capaces de cruzar sus datos con los del IB. En dos casos, los colegios no contaban con
registros electronicos de los datos, por lo que los creamos a partir de los registros en
papel. Gracias a los nimeros de identificacion del IB, pudimos cruzar los datos del
colegio con las siguientes variables del 1B en tres de los cuatro colegios:

¢ Si cada alumno aprobd los examenes del IB en cada una de las seis asignaturas

e Si cada alumno recibié el Diploma del IB
e Para los alumnos que habian obtenido el Diploma del IB, si se trataba de un
diploma bilingiie

Para tres de los cuatro colegios, creamos bases de datos cruzadas separadas; también
creamos una base de datos independiente para el cuarto colegio que no pudimos cruzar.
Para los colegios con los datos mas completos, las variables fueron:

e El ndmero de identificacion del alumno en el IB

e El ndmero de identificacion del colegio en el IB

¢ Fecha de nacimiento del alumno

e Sexo del alumno

e El promedio de las calificaciones del curriculo nacional del alumno

e La puntuacién acumulada del PD del alumno (rango de 1 a un maximo de 45)
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e Los resultados de los exadmenes oficiales del PD de los alumnos en cada
asignatura o curso evaluados (es decir, Espafol de Nivel Medio, Matematicas de
Nivel Superior, Teoria del Conocimiento, CAS y la Monografia).

e Si el alumno recibié el Diploma del IB

o Si los receptores del Diploma recibieron el Diploma bilingte del 1B

e El nombre de la universidad en la que se matriculé el alumno

e La carrera universitaria en la que se matriculé el alumno®

¢ Si la universidad es publica o privada

¢ Si la universidad se encuentra en México

e Si el alumno recibié una beca (por méritos u otros motivos) que le ayudara a
cumplir los requisitos financieros del centro universitario

También creamos cinco nuevas variables. Primero, creamos la variable “categoria de
carreras” y asignamos la carrera estudiada por cada alumno a uno de los siete grupos de
carreras universitarias: humanidades, ciencias sociales, ciencias fisicas, ciencias médicas,
artes, estudios empresariales e ingenieria. La segunda y tercera variables son las
calificaciones de los examenes oficiales de Teoria del Conocimiento y la Monografia del
IB. Hemos convertido las calificaciones existentes de A a E en una escala numérica de 1
a b, de tal manera que 5 = A, 4 = B y asi sucesivamente. Estas variables nos permiten
examinar las correlaciones entre las calificaciones y los resultados de la universidad.®

La cuarta y la quinta variables, respectivamente, indican si los alumnos se
matricularon en una combinacion de universidad-carrera universitaria que logré el primer
puesto o se situd entre los cinco primeros puestos de los rankings elaborados por el
periddico Reforma de la Ciudad de México en 2011, 2012 o 2013. Por ejemplo, la carrera
de medicina de la UNAM es una combinacion de universidad-carrera universitaria. Dado
que los alumnos mexicanos hacen su solicitud para combinaciones de universidad-carrera
universitaria en lugar de a las universidades (como es practica comun en los EE. UU.),
para los potenciales estudiantes mexicanos resultan mas utiles los rankings de
universidad-carrera universitaria que los de las universidades.

> En México los alumnos solicitan admision y se matriculan en una combinacion de universidad y carrera
universitaria. Por ejemplo, pueden presentar su solicitud en el programa de Medicina de la Universidad
Nacional, pero no la presentan de forma genérica en la Universidad Nacional.

® Esta conversion no es estrictamente representativa del sistema de puntuacion del 1B, ya que el 1B no
indica explicitamente que la “distancia” entre una A y una B sea la misma que la que hay entre una C y una
D, o que una B valga el doble que una D, etc. Sin embargo, solo es posible demostrar las correlaciones
entre los valores numéricos, por lo que lo hacemos para permitir un analisis mas dindmico de los datos
administrativos del 1B.
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Desde 2011-2013, Reforma clasifico a un total de 22 carreras en las universidades
mexicanas con mayor nuimero de alumnos matriculados en las 22 carreras. Los 22
programas clasificados entre 2011 y 2013 fueron: Actuaria, Administracion,
Arquitectura, Comunicacion y Periodismo, Contaduria, Derecho, Disefio Gréfico,
Economia, Gastronomia, Ingenieria (Quimica, Civil, Electronica, Industrial, Mecatronica,
Mecanica, Sistemas), Medicina, Mercadotecnia, Odontologia, Psicologia, Relaciones
Internacionales y Sistemas. Reforma utiliza las estadisticas de matriculacién recopiladas
por la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior para
determinar cuales son las universidades a incluir en la muestra clasificada. Las
universidades seleccionadas también deben cumplir los siguientes criterios: deben tener
al menos 1.000 alumnos matriculados; la carrera clasificada debe tener un minimo de
40 alumnos matriculados y debe estar validada oficialmente; la carrera clasificada debe
tener al menos dos promociones de graduados (Grupo Reforma, 2013).

Reforma basa la clasificacion de las carreras universitarias en los resultados de
entrevistas telefénicas con representantes de empresas privadas y organismos publicos de
Ciudad de México y Puebla.” Reforma calculd los rankings de 2013 en base a casi 1.600
respuestas de los representantes —en una escala de 0 a 10— a las preguntas de la
entrevista sobre la preparacion, los conocimientos, la capacidad, el desempefio, los
valores y la ética profesional de los graduados de cada carrera universitaria. De media,
93 representantes clasificaron cada combinacion de universidad-carrera universitaria
(Grupo Reforma, 2013).8

Para crear nuestra cuarta variable, “rankl1”, determinamos si la combinacion de
universidad-carrera universitaria en la que se matriculé cada alumno del PD habia sido
clasificada con el nimero uno en los rankings de Reforma y asignamos unl a los
alumnos en ese caso. Para crear nuestra quinta variable, “rank5”, determinamos si la
combinacion de universidad-carrera universitaria en la que se matriculé cada alumno del
PD habia sido clasificada entre las cinco primeras en la clasificacion de Reforma y
asignamos un 1 a los alumnos en ese caso. Para los alumnos con rank5=1, rank1 también
eral. En total, 89 de los 160 alumnos del PD que asistieron a los dos colegios que
proporcionaron informacion sobre la inscripcion en las carreras universitarias se
matricularon en carreras universitarias clasificadas.

" Reforma también entrevista a alumnos y personal docente de las universidades evaluadas. Los resultados
de estas entrevistas no forman parte de las clasificaciones, pero si proporcionan informacion adicional (til
para complementar la clasificacion. En 2013, Reforma entrevistd a cerca de 4.000 alumnos matriculados en
alguna de las combinaciones de universidad-carrera universitaria y a 2.100 profesores.

& Muchos criticos han resaltado las deficiencias de los sistemas de clasificacion de universidades como este
publicado por Reforma (p. ej., Rizo, 2011). Sin embargo, no hay ningln sistema de clasificacion de
universidades aceptado por todos en México, por lo que usamos las clasificaciones de Reforma para
demostrar la reputacion general de las universidades en las que suelen matricularse los alumnos mexicanos
del PD.
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Métodos de analisis

Podria decirse que un estudio experimental o cuasi-experimental de gran escala
podria ser el mas adecuado para abordar la cuestion de como funciona el PD como medio
de preparacion para la universidad. Sin embargo, dada la absoluta falta de investigacién
sobre el PD en México, un estudio descriptivo es un precursor importante de un estudio
experimental, que normalmente requiere de una inversion financiera y de tiempo
considerables, ademas de una elaborada comprension de como funciona un programa en
un entorno concreto.

También presenta varios retos el enfoque de la utilizacion de datos observacionales
para comparar los resultados de secundaria y post-secundaria de alumnos que han
cursado y no han cursado el IB utilizando un disefio de analisis cuasi-experimental. En
primer lugar, los alumnos que optaron por participar en un programa del IB pueden ser
diferentes de los alumnos que no lo hacen, en formas medidas y no medidas importantes,
las cuales también pueden estar relacionadas con los resultados académicos posteriores
de los alumnos. Hacer caso omiso de los efectos de estas caracteristicas no medidas dara
lugar a un sesgo de seleccion en las estimaciones de los efectos de la participacion en el
programa del IB sobre los resultados de los alumnos. Por ejemplo, si suponemos que los
alumnos que optan por inscribirse en el IB estan mas motivados o trabajan mas y que esas
caracteristicas no medidas les permiten obtener mejores resultados en las mediciones del
éxito académico, entonces las estimaciones de esos efectos sobreestimaran el impacto de
la participacion en el en el PD. Si bien es posible evaluar la sensibilidad de las
estimaciones observacionales a la posibilidad de diferentes grados de sesgo de seleccion,
para que este tipo de analisis resulte convincente es necesaria la presencia de covariables
ricas con las que modelar el proceso de seleccion. En el contexto del IB de México,
actualmente no hay datos suficientes con los que llevar a cabo un analisis de sensibilidad
convincente de un disefio cuasi-experimental.

El segundo reto es la falta de resultados secundarios coherentes. En México no hay un
examen Unico para secundaria al que deban presentarse todos los alumnos. Todos los
alumnos de tercer a noveno curso, asi como los del afio doce, deben presentarse al
examen ENLACE. Sin embargo, ENLACE no es un examen de graduacion de la escuela
secundaria o0 un examen de ingreso en post-secundaria. Aunque los colegios publicos se
toman muy en serio el examen ENLACE debido a que se basa en el curriculo de la
Secretaria de Educacion Publica mexicana, los resultados del examen ENLACE sugieren
una variacion en el grado de cumplimiento de los objetivos administrativos de ENLACE
por parte de los colegios privados. Ademéas, ENLACE solo evalta los conocimientos y
habilidades en Espafiol y Matematicas sobre una base anual®, lo que constituye unos
resultados limitados dado el enfoque holistico del IB en el desarrollo de una amplia gama

® Cada tres afios, de modo rotatorio, ENLACE evallia Ciencias o Estudios Sociales.
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de resultados de los alumnos. Otras posibles medidas del desempefio académico de los
alumnos en secundaria son sus calificaciones en la Prueba de Aptitud Académica (PAA),
EXANI | y Il o los examenes especificos de cada universidad.” Sin embargo, son los
alumnos y los colegios los que deciden si procede 0 no presentarse a esas pruebas y
anticipamos que seria extraordinariamente dificil desentrafiar los efectos del PD de los
efectos de la seleccion para presentarse a un examen de secundaria. Ademas, esas
pruebas se utilizan normalmente como parte del proceso de admision de las universidades
publicas, aunque son menos frecuentes en el proceso de admision a la universidad
privada.

Un tercer reto es que no hay un organismo central de coordinacion de los datos de la
educacion superior. Por lo tanto, puede que sea posible obtener los resultados
correspondientes a un subgrupo de los alumnos que cursan o no el IB, pero, al igual que
el reto de los resultados de la prueba, seria extraordinariamente dificil separar las
caracteristicas que conlleva formar parte de la submuestra de alumnos para los que estan
disponibles los datos de los efectos del programa del IB.

Dadas las limitaciones de los datos, el enfoque de estudio de caso que utilizamos en
este estudio es la metodologia de investigacion mas apropiada para abordar la cuestion de
cémo funciona el PD como medio de preparacion para la universidad en México. El
enfoque metodoldgico de estudio de caso es mas adecuado para la comprension de las
preguntas acerca de como y por qué los programas y las organizaciones operan (Marshall
y Rossman, 2006). Utilizamos métodos de entrevistas semi-estructuradas y de grupos de
trabajo para abordar en profundidad cada una de las tres primeras preguntas de la
investigacion. En cada uno de los colegios del estudio de caso entrevistamos a los
coordinadores del PD y a los profesores, asi como al equipo directivo del colegio y a los
orientadores escolares. En los grupos de trabajo entrevistamos a los alumnos acerca de su
opinion sobre la experiencia del PD como preparacion para la educacion superior.
Complementamos la metodologia cualitativa con andlisis descriptivos de los datos
cuantitativos sobre las calificaciones de clase de los antiguos alumnos del IB, los
resultados de los examenes del IB e informacién procedente de las solicitudes y
matriculas en post-secundaria (la disponibilidad varia segin el colegio, como ya
explicamos anteriormente). Explicamos como abordamos cada pregunta de investigacion
con mayor detalle a continuacion.

19 a PAA es una prueba de acceso a la universidad en espafiol organizada por el College Board y que se
utiliza en Puerto Rico, México y otros paises de América Latina, que forma parte a veces de las solicitudes
a las universidades de esos paises, asi como a universidades de Estados Unidos. Los alumnos mexicanos
que asisten a instituciones de educacion publica deben presentarse al examen EXANI | cuando estan
acabando el primer ciclo de la ensefianza secundaria (a los 15 afios) para determinar su elegibilidad de cara
a la educacion publica posterior y para determinar las instituciones y campos de estudio. Una vez que los
alumnos han completado el segundo ciclo de secundaria (acabado su bachillerato), deben presentarse al
EXANI Il para continuar sus estudios de educacion superior en una universidad publica.
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Pl 1: ¢ Quiénes son los alumnos del PD en México?

Abordamos la primera pregunta de la investigacion de tres maneras. En primer lugar,
pedimos a todos los profesores y al equipo directivo que describieran los antecedentes
socio-econdmicos y académicos de los alumnos del IB. En segundo lugar, pedimos a
todos los alumnos del 1B que describieran sus antecedentes académicos. Por ultimo,
utilizamos los datos administrativos para describir las edades, sexo y calificaciones de los
alumnos del IB durante el primer afio del segundo ciclo de secundaria. Los datos
administrativos nos proporcionaron también informacion sobre el nimero de alumnos por
grupo y los cambios en el tamafio del grupo a lo largo del tiempo.

Pl 2: ¢Cuales son los destinos de los alumnos mexicanos del PD en la
educacion posterior a secundaria? ¢(COmo son esos resultados en
comparacion con los de los alumnos del mismo colegio que se
inscriben en otros programas?

Abordamos la segunda pregunta de la investigacion de cuatro maneras. En primer
lugar, mediante protocolos estructurados, entrevistamos a los miembros de los equipos
directivos escolares, los coordinadores del IB y los profesores (quienes también actlan
como orientadores escolares) en cada colegio del estudio de caso para conocer su opinién
sobre las caracteristicas de las instituciones de post-secundaria en las que presentan sus
solicitudes los alumnos del IB y son aceptados, en comparacion con los alumnos que no
cursan el 1B del colegio. Si el colegio ofrece una modalidad distinta al 1B (Prepa
Nacional, CCH u otros), preguntamos concretamente en qué medida los alumnos del 1B,
en comparacién con los alumnos que no cursan el IB, presentaban su solicitud y se
inscribian en los mismos tipos de instituciones. En segundo lugar, recogimos datos sobre
los nombres de las instituciones en las que los alumnos que cursan y que no cursan el 1B
habian presentado su solicitud y se habian inscrito en los Ultimos tres afios. En tercer
lugar, en los grupos de trabajo con los alumnos del IB, se les pregunt6 el tipo de
instituciones de educacion post-secundaria en la que tenian previsto presentar su solicitud
y lo que sabian acerca de las instituciones en las que estaban estudiando grupos anteriores
de alumnos del IB. En cuarto lugar, utilizamos los rankings del diario Reforma para
calificar la calidad de las carreras universitarias en las que se matriculaban los alumnos
del PD.
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Pl 3: ¢(Cual es la naturaleza de la relacion entre el desempefio en el PD
de los alumnos mexicanos del IB y la admision en la educacion post-
secundaria? ¢COmo son esos resultados en comparacion con los de
los alumnos del mismo colegio que se inscriben en otros programas?

Abordamos la tercera pregunta de la investigacién de tres maneras. Primero,
entrevistamos a los administradores del PD y a varios profesores de cada colegio del
estudio de caso para conocer su opinion sobre la relacion entre el desempefio de los
alumnos del PD, medido por las calificaciones finales y resultados en los examenes, asi
como por el grado en el que demuestran las cualidades de la comunidad de aprendizaje
del IB, y su admision en la post-secundaria. También preguntamos acerca de la relacion
entre el desempefio académico y personal de los alumnos que no cursan el IB y su
admision en post-secundaria. En segundo lugar, utilizamos métodos cuantitativos
descriptivos para investigar la relacion entre las puntuaciones totales de los alumnos en el
PD (que oscilan de 1 a 45), las calificaciones en los exdmenes del PD vy si los estudiantes
recibieron becas universitarias 0 se matricularon en universidades mexicanas o
extranjeras. Y en tercer lugar, investigamos los procesos de admision a la universidad en
doce centros universitarios: 1) segun el IB, que conceden créditos por el IB y a los que
asisten los alumnos del 1B, 0 2) en los que se matriculan con frecuencia los alumnos del
IB mexicanos de la muestra.

Pl 4: ¢ Como perciben los alumnos, los profesores y los administradores
del PD los componentes clave del PD como medio de preparacion para
la universidad? ¢Como son esos resultados en comparacién con la
percepcion de las necesidades programaticas de otras modalidades
gue se ofrecen en el mismo colegio como medio de preparacion para la
universidad?

Abordamos la cuarta pregunta de la investigacion de tres maneras. En primer lugar,
entrevistamos a administradores y profesores del PD en cada colegio del estudio de caso
para conocer su opinion sobre como y en qué medida los aspectos especificos del
programa del PD preparan a los alumnos para la educacién post-secundaria. También
Ilevamos a cabo grupos de trabajo separados con alumnos del 1B para preguntarles en qué
medida prevén ellos que el PD los prepara para la educacion post-secundaria. Por ultimo,
utilizamos los datos administrativos para analizar las relaciones entre Teoria del
Conocimiento, la Monografia y los resultados de los exdmenes de curso y si los alumnos
obtuvieron el Diploma, asi como donde se matricularon para la universidad.
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Pl 5: ¢Las respuestas a las cuatro primeras preguntas son diferentes en
funcion de si los programas del IB se ofrecen en colegios privados de
secundaria o en colegios ubicados en centros universitarios?

Para abordar nuestra quinta pregunta de investigacion, comparamos las diferencias
entre los resultados cualitativos y cuantitativos de los dos tipos de colegios del estudio de
caso. Con solo dos colegios de cada tipo en el estudio, los hallazgos en respuesta a la
pregunta tienen un caracter muy tentativo.

Analisis cualitativo

Llevamos a cabo todas las entrevistas y grupos de trabajo en espafiol, comenzando
por el proceso de consentimiento formal aprobado por el Comité para la Proteccion de
Sujetos Humanos de RAND Corporation.** Los dos investigadores cualitativos dominan
el espafiol y el inglés; uno es un hablante nativo de espafiol, el otro es un hablante nativo
de inglés. Las entrevistas con los adultos duraron aproximadamente 45 minutos cada una,
al igual que los grupos de trabajo de los alumnos. Durante cada entrevista 0 grupo de
trabajo, un investigador hacia las preguntas y el cometido principal de la otra persona era
tomar notas. Pedimos permiso a los participantes para grabar los grupos de trabajo y
entrevistas y recibimos respuestas positivas en todos los casos, por lo que también los
grabamos en audio.

Siguiendo la recomendacion de Marshall y Rothman de que “en algunos casos, la
transferencia directa en graficos de registro de datos pre-elaborados es adecuada, al igual
que en las estrategias de plantilla” [traduccion propia] (2006, p156), después de cada
visita al colegio, utilizamos las notas y los archivos de audio para crear resumenes
detallados en inglés de cada entrevista y grupo de trabajo. Se utiliz6 el enfoque de
estrategia de plantilla, ya que facilita la comparacion entre los estudios de caso (Marshall
y Rothman, 2006). Para crear los resimenes, utilizamos las plantillas basadas en los
protocolos de entrevista. El investigador cuya lengua nativa era el espafiol cre6 los
resimenes en inglés, lo que es preferible a cualquier otra forma de transcripcion y
traduccidn, porque hay menos problemas de significado e interpretacién cuando el propio
investigador es el traductor (Marshall y Rothman, 2006, p112). El paso de la traduccion
de las grabaciones de audio a las plantillas de resumen requirid que organizaramos la
informacion procedente de los archivos de voz mediante cdédigos primarios que se
correspondian de cerca con los protocolos de la entrevista. En total, mediante las
plantillas de resumen, creamos veintinueve documentos de resumen, entre los que se
incluian cuatro resimenes de los grupos de trabajo de los alumnos, seis resimenes del

1 Los padres de los alumnos menores de 18 afios firmaron por adelantado su consentimiento en los
formularios que se proporcionaron en las reuniones de los grupos de trabajo.
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coordinador del PD, un resumen del orientador escolar” y dieciocho resimenes de los
profesores del PD.

En el siguiente paso en el tratamiento de los datos, el investigador cuya lengua nativa
era el inglés transfirio los resumenes en inglés a un solo archivo de Excel que utilizamos
para organizar los datos cualitativos de los cuatro colegios. En esta segunda ronda de
tratamiento de los datos, el investigador de lengua nativa inglesa modifico ligeramente un
numero minimo de traducciones de espafiol a inglés. Por ejemplo, sustituimos la palabra
“achieve” (lograr), como en “achieve in the IB DP” por “succeed” (tener éxito). En este
paso, creamos codigos mas detallados, mediante los cuales el archivo de Excel organiza
los datos en muchos mas, y categorias mas especificas que se incluyen en los documentos
de resumen.

Una vez que se hubo procesado los datos mediante los dos pasos mencionados,
redactamos unas notas de andlisis sobre cada uno de los temas del protocolo de la
entrevista y sobre los temas transversales. Estas notas sirvieron de base a los resultados
que presentamos.

Analisis cuantitativo

Como se describe en la seccion anterior, los datos cuantitativos de los distintos
colegios no son totalmente equiparables. Por lo tanto, analizamos por separado los datos
cuantitativos que se obtuvieron en cada colegio. Dado el tamafio relativamente pequefio
de las muestras, utilizamos métodos descriptivos como las correlaciones policoricas (para
correlaciones que incluyen variables ordinales) y las cuentas para describir los datos, en
lugar de los métodos de inferencia (por ejemplo, regresiones o pruebas t).

12 S0lo uno de los educadores entrevistados no era también profesor del IB.
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Resultados

¢Quiénes son los alumnos del IB en México?

Los registros administrativos correspondientes a los alumnos que se graduaron en los
programas del IB en los cuatro colegios del estudio de caso de 2010 a 2012 (n = 354) nos
proporcionan informacion sobre las edades y el sexo de los alumnos del IB, asi como
sobre los cambios en el tamafio del grupo. En todos los colegios y grupos, la edad media
de los alumnos que se graduan es de 19, lo que indica que la mayoria comienza el PD,
que tiene dos afios de duracién, aproximadamente a los 17 afios. La proporcion de la
distribucion de los alumnos por sexos es menos uniforme en los colegios. En dos de los
colegios, los grupos presentan un porcentaje de varones de aproximadamente el 55 por
ciento de los alumnos del IB, mientras que en los otros dos colegios solo el 35 por ciento,
aproximadamente, son varones. El tamafio del grupo aumenté cada afio en tres de los
cuatro colegios, y en un colegio ha fluctuado. En 2010, 111 alumnos del IB se graduaron
del PD en los cuatro colegios. En 2012, ese nimero habia aumentado a 133. Por lo tanto,
no solo estd aumentando el numero de colegios mexicanos que ofrecen programas del 1B,
sino que también esta en aumento el nimero de alumnos matriculados en cada colegio, lo
que indica que el PD esta experimentando un crecimiento positivo no lineal en México.

Nuestra informacion sobre los antecedentes econémicos de los alumnos, que se
muestra en la Tabla 1 a continuacion, se basan en datos de las entrevistas.

Tabla 1: Situacion econdmica de los alumnos del IB en los cuatro colegios del estudio de
caso, segun los datos de las entrevistas.

Porcentaje Situacion econdmica familiar Costos del ¢ Diferencias
aproximado del de todos los alumnos del programadel IB  econdmicas entre
IB en 2012- colegio IByno IB?
2013
Colegio 1 33 Renta media a media-alta No destacan por  No se observan
ser diferentes del
no 1B
Colegio 2 10 Renta media, media-alta y alta IB el mas caro de  No se observan
las tres opciones
Colegio 3 8 Renta media a media-alta; 90% IB el mas caro de Los alumnos del IB
de todos los alumnos reciben las tres opciones  parecen proceder de
algun tipo de ayuda econdmica, entornos mas
pero solo el 10% de los alumnos adinerados
del IB reciben ayuda
Colegio 4 30 Renta media a media-alta IB es mas caro Los alumnos del IB
que la modalidad  parecen proceder de
estandar entornos mas
adinerados
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En el Colegio 1, cerca de un tercio de los alumnos por grupo se inscriben en el IB 'y
dos tercios se inscriben en el curriculo del CCH. Todos los profesores y miembros de
equipos directivos estan de acuerdo en que todos los alumnos son de familias de renta
media y media-alta y en que no hay diferencia economica entre los alumnos del IB y los
del CCH. Varios profesores sefialaron que la diferencia entre los alumnos del 1B y los no
pertenecientes al IB radica en las familias del IB, que ellos creen que estan mas
concienciadas con la educacion de sus hijos.

En el Colegio 2, segln el equipo de direccion, el 10 por ciento de los alumnos por
grupo se matriculan en el IB y el 90 por ciento se matriculan en una de las otras dos
modalidades del curriculo del colegio. EI programa del IB presenta la matricula mas cara
debido a las necesidades de personal y las tasas de examen. Uno de los otros dos
programas también tiene un costo mayor debido a que todos los cursos se imparten en
inglés, algo que también requiere mayores gastos de personal. El tercer programa es el
menos costoso. Los alumnos proceden de familias de renta media, media-alta y alta en los
tres programas. En todos los programas, el 40 por ciento aproximadamente tiene algin
tipo de beca. Segun los profesores y el equipo de direccidn, los alumnos del IB no
proceden unicamente de las familias mas adineradas, sino que son representativos de la
distribucion economica general de los alumnos en el colegio, y el 50 por ciento
aproximadamente recibe algun tipo de ayuda en forma de beca.

En comparacién, los alumnos del IB del Colegio 3 estan relativamente mas
favorecidos que los alumnos que no cursan el IB. Los profesores y el equipo de direccion
sefialan que en todo el colegio los alumnos proceden generalmente de familias de clase
media 0 media-alta, y que el 90 por ciento recibe algun tipo de ayuda econémica. Sin
embargo, solo el 10 por ciento de los alumnos del IB recibe apoyo a pesar de que el PD
tiene las tasas mas altas de todas las opciones curriculares en oferta, lo que sugiere que la
poblacion de alumnos del IB procede de un entorno econdmico relativamente mas
privilegiado. Del mismo modo, los alumnos del 1B del Colegio 4 parecen tener un origen
un tanto mas favorecido que los alumnos que no cursan el I1B. La mayoria de los alumnos
del Colegio 4 son de familias de renta media y media-alta. Sin embargo, los alumnos del
IB pagan tasas mas altas que los alumnos que se matriculan en el programa del curriculo
nacional mexicano. Segun algunos profesores, “Algunos alumnos del Prepa Nacional
estan interesados en el programa [del IB], pero no se inscriben debido a su situacién
economica”.

De hecho, los alumnos del IB en los Colegios 2, 3 y 4 deben pagar tasas mas altas que
los alumnos de otras modalidades, y en todos los colegios de nuestro estudio son muy
pocos los alumnos procedentes de entornos familiares de renta baja que se inscriben en el
PD . Un profesor del IB describe la situacién de la siguiente manera: “Una vez tuvimos
una chica que era la hija de una secretaria [...] era una persona atipica [...] tenia
problemas que no tenian los deméas alumnos. Conseguir libros y programas de ordenador.

28



Transporte”. Varios administradores y profesores del IB criticaron el acceso limitado
actual al PD en México. Un profesor comentd que dar acceso al IB a los alumnos de los
estratos econdmicos mas bajos podria ser un medio de sacarlos de la pobreza. Otro
profesor sefialo que el 1B es un modelo exitoso que no se ha expandido en México mas
alla de las escuelas de elite (con solo una pequefia minoria de dos o tres excepciones) por
dos razones. En primer lugar, cree que las condiciones no son receptivas: “El sistema
educativo de México no tiene el nivel necesario de maestros capacitados y de
infraestructura para el IB. No sé cdmo se va a hacer en Ecuador”.”® En segundo lugar,
desde su perspectiva, los colegios de elite de México, Centroamérica y Sudamérica a
menudo utilizan el IB como una técnica de marketing para hacer sus colegios mas
atractivos a los padres y alumnos. “Si la el IB encontrara una manera de hacer accesible
el IB a los colegios que atienden a alumnos pobres, eso cambiaria la percepcién
(reforzada a través del marketing) de que el IB no es para alumnos con bajos ingresos”.
La Asociacion Mexicana de Colegios Autorizados por la Organizacion del Bachillerato
Internacional (AMEXCAOBI) esté de acuerdo en que les gustaria que el IB se ofreciera a
un alumnado mexicano mas amplio, y que los programas del 1B no deberian ser elitistas,
caros y solo accesibles a alumnos procedentes de entornos adinerados. AMEXCAOBI
sugiere que los costos (derivados de las tasas escolares anuales, los costos del examen del
Diploma y la capacitacion de los profesores) es el mayor obstaculo para mejorar dicho
acceso.

Los datos de las entrevistas también proporcionan informacion sobre los antecedentes
académicos de los alumnos del IB. En los cuatro colegios, las entrevistas con los
profesores y equipos directivos y con los grupos de trabajo de los alumnos indican de
manera sistematica que los mejores alumnos prefieren matricularse en el PD. Sin
embargo, ninguno de los colegios exige que los alumnos obtengan una puntuacion por
encima de un cierto umbral en un examen de ingreso al IB. La mayoria de los colegios
utilizan un proceso de seleccion por el que generalmente no se permite la inscripcion en
el IB a los alumnos que los profesores perciban como menos buenos o que carezcan de la
motivacion suficiente. Normalmente este nimero es bajo. En el Colegio 1, por ejemplo,
los profesores estiman una tasa de rechazo de alrededor de tres alumnos por grupo. La
decision sobre la entrada la toman generalmente los alumnos y sus padres, y luego es
verificada por los profesores y el equipo directivo.

La mayoria de los profesores y equipos directivos describen a los alumnos del 1B
como aquellos con una “solida formacion académica”, con “curiosidad por aprender
cosas nuevas” y como “mejores en el analisis y cuestionamiento que los alumnos que no
cursan el IB”. Los profesores del IB buscan también la motivacion como una

B El Ministerio de Educacién ecuatoriano ha respaldado la autorizacion del 1B en 22 colegios publicos
ubicados por todo Ecuador. EI gobierno ecuatoriano también recomienda que los colegios adapten aspectos
del curriculo del IB como forma de mejorar el sistema educativo ecuatoriano (Organizacion del
Bachillerato Internacional, sin fecha).
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caracteristica fundamental de los posibles alumnos del IB. “Las calificaciones finales son
utiles para tener una idea sobre el potencial de los alumnos para tener éxito en el IB, pero
la actitud es lo mas importante”. La mayoria de los profesores sefialan que aunque los
alumnos del IB son, por término medio, mejores académicamente que los alumnos de
otros programas, en los otros programas también hay algunos buenos alumnos que no se
inscriben en el 1B, a veces debido a los costos del programa.

La mayoria de los alumnos explican su decisién de matricularse en el IB como
derivada de la falta de satisfaccion con otras opciones, y de su deseo de asumir un nuevo
reto. Algunos alumnos creen que sus comparieros de clase de otros programas no estan
interesados en estudiar. “Puede sonar arrogante, pero en otros programas, la mayoria de
los alumnos no entienden las cosas bésicas [...] el nivel era muy bajo y eso me frustraba”.
Otros toman el 1B por razon de sus aspiraciones. Por ejemplo, un alumno preguntd: “Si
tengo la oportunidad de elegir un programa que te hard una persona mejor, ;por qué no
deberia elegirlo si creo que soy capaz de hacerlo bien?” Otro explico: “Yo elegi el IB
porque me encantan los desafios y la presion”. Un miembro de un equipo directivo
resume las razones tipicas de los alumnos para inscribirse en el 1B, explicando que los
alumnos eligen el IB porque saben que van a recibir una mejor educacion, no a causa de
otras ventajas: “No se trata de la admision en la universidad o de estudiar en el
extranjero; es un hecho que saben que en el IB todo se estudia en mayor profundidad [...]
hay un estimulo por querer ser mejor”.

Los datos administrativos confirmaron que en todos los colegios y grupos, la mayoria
de los alumnos del IB estan por encima de la media de los alumnos. Durante el primer
afio en el segundo ciclo de la secundaria, que dura tres afios, todos los alumnos, tanto los
del 1B como los de otros programas, estudian cursos del curriculo nacional mexicano. El
desempefio de los alumnos en el curriculo nacional se evalGa en una escala de 5 a 10, en
la que 5 es “no suficiente”, 10 es “excelente” y 8-9 se considera “bueno”. En la media y
mediana extraidas de los tres colegios de los que tenemos datos, los alumnos del 1B
obtuvieron entre 8 y 9 en su primer afio del segundo ciclo de secundaria. Los alumnos del
IB en el percentil 75 obtuvieron una puntuacion por encima de 9 y unicamente los del
percentil 99 obtuvieron 10. Por tanto, de acuerdo a sus calificaciones finales en el primer
afio del segundo ciclo de secundaria, los alumnos del IB estan por encima de la media de
los alumnos, aunque no sean uniformemente excepcionales.*

' No disponemos de informacién comparable para los alumnos que no cursan el IB.
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¢, Cudles son los destinos de los alumnos mexicanos del PD en la
educacion posterior a secundaria? ¢ COmo son esos resultados en
comparacion con los de los alumnos del mismo colegio que se
inscriben en otros programas?

Dado que los alumnos del 1B (como la mayoria de los alumnos que estudian en los
colegios privados de elite y los colegios ubicados en centros universitarios que ofrecen el
PD) tienden a estar bien preparados para los examenes de admision en la universidad y
tener un promedio mejor de calificaciones, la mayoria presentan la solicitud y son
aceptados en las mejores universidades mexicanas. Por lo general, la mayoria de los
profesores creen que, aunque el PD sea una buena preparacién para la universidad, los
alumnos de otros programas experimentan un grado similar de aceptacién y rechazo de
universidades mexicanas de calidad similar. Un sentimiento comin es que “Con la
excepcion de la UNAM (la Universidad Nacional), todos los alumnos son admitidos en la
universidad sin ningun problema”.

Nuestros datos administrativos, cruzados con los datos del ranking del diario
Reforma, demuestran que los alumnos del PD realmente se matriculan en las carreras
universitarias mejor clasificadas en Meéxico. La Tabla 2 muestra el nimero de alumnos
del PD que se matricularon en carreras universitarias situadas en primer lugar y entre las
cinco primeras, asi como los alumnos que se matricularon en carreras universitarias no
clasificadas y en universidades no mexicanas.

Tabla 2: Ranking del diario Reforma de 2013 de las carreras universitarias mexicanas
en las que se matricularon los alumnos del PD (n=160)

Estado de lainscripciéon del alumno del PD en la universidad N
Alumnos matriculados en una carrera universitaria presente en el ranking 89
de Reforma.

Alumnos matriculados en una carrera universitaria clasificada en primer 37

lugar del ranking.

Alumnos matriculados en una carrera universitaria clasificada entre las 73
cinco primeras del ranking (incluye a los alumnos matriculados en una
carrera situada en primer lugar).

Alumnos matriculados en una carrera que no ha sido revisada por el 48
sistema de clasificacion de universidades del diario Reforma.

Alumnos matriculados en una universidad no mexicana (extranjera). 17

Alumnos sin variables de inscripcién a la universidad. 6
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De los 89 alumnos del PD que se inscribieron en el ranking de carreras universitarias,
el 42 por ciento se matriculé en programas clasificados en primer lugar y el 82 por ciento
en programas clasificados en los cinco primeros lugares. La proporcion de alumnos que
se matricularon en las carreras universitarias clasificadas en primer lugar y entre las cinco
primeras fue practicamente idéntica en los colegios del PD de la muestra. Estas
estadisticas confirman la idea de los profesores y miembros de equipos directivos
entrevistados de que los alumnos del PD tienden a matricularse en las mejores
universidades mexicanas.

En los dos colegios ubicados en centros universitarios de nuestra muestra, los
alumnos que asisten a programas del 1B en colegios ubicados en centros universitarios
tienden a matricularse en esa universidad. En uno de los dos de nuestro estudio, segun los
miembros del equipo directivo, “aproximadamente el 70 por ciento continGan en [la
universidad afiliada] sin tener que presentarse a un examen de admision. Esta es la razon
por la que muchos alumnos se matriculan en el colegio [preparatorio del segundo ciclo
ubicado en la universidad]”. En el otro, los datos administrativos demuestran que
aproximadamente el 45 por ciento de los tres grupos del IB incluidos en nuestro estudio
se matricula en la institucién donde esta ubicado el colegio.

Muchos de los alumnos del IB quieren estudiar en el extranjero, como alumnos
universitarios, alumnos de intercambio universitarios o alumnos de postgrado, y la
mayoria considera que el PD los prepara para los estudios internacionales. “El IB prepara
para estudiar en el extranjero” es una opinion comun que expresan los alumnos. Sin
embargo, entre los colegios del estudio de caso, la proporcién de alumnos del IB que
estudian en el extranjero como alumnos universitarios varia considerablemente segun el
tipo de colegio. En los colegios privados, la mayoria de los alumnos se queda en México
y un bajo porcentaje estudia en los Estados Unidos. Por ejemplo, en uno de los colegios
privados, en tres grupos solo se matricularon tres alumnos (5%) en universidades fuera de
México. Segun los profesores de un colegio privado, “Los alumnos del 1B no estudian en
el extranjero debido a sus familias [...] Los padres no quieren que sus hijos estudien en el
extranjero, los consideran demasiado jovenes”. Otros profesores de colegios privados
explicaron que “A muchos de los alumnos del IB les gustaria estudiar en el extranjero,
pero no tienen los medios econdmicos para ello”.

En comparacion con los alumnos del IB de los colegios privados, en nuestra muestra
hay una mayor proporcion de alumnos de los PD ubicados en centros universitarios que
estudian en el extranjero. Por ejemplo, los datos administrativos muestran que en uno de
los PD ubicados en centros universitarios de nuestro estudio, en tres grupos, 14 (15%)
alumnos se matricularon en universidades fuera de México. Un profesor de ese colegio
destaco la importancia del IB para las universidades en otros paises: “Los alumnos que
van a Inglaterra necesitan el IB; los alumnos del 1B pueden saltarse el afio de preparacion.
En Espafia, los alumnos del IB no tienen que presentarse a los examenes de admisién”.
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La Tabla 3 resume los hallazgos sobre la matricula universitaria en dos colegios del
estudio de caso. La primera columna muestra el namero de alumnos de uno de los
colegios privados de nuestro estudio que se matricularon en cada universidad de la lista.
La segunda columna muestra el nUmero que se matricul6 en cada universidad de uno de
los colegios del IB ubicados en centros universitarios. La tercera columna muestra el
numero total de alumnos del IB en los dos colegios del estudio de caso que se
matricularon en cada universidad. La cuarta columna muestra el numero total de becas
otorgadas a los alumnos del IB en los dos colegios de cada universidad. La quinta
columna muestra si la universidad es publica y la sexta, la ubicacion de cada universidad.

Tabla 3: Universidades en las que se matricularon los alumnos de dos colegios del
estudio de caso (n=160).

Inscripcion
T PO Tomde Node oo e
privado universitario Inscritos  becas
Anahuac 0 1 1 0 No México
Anahuac del Sur 1 0 1 1 No México
gﬁlrl‘:giea“ University 1 0 1 0 No Canada
Central Saint Martins 1 0 1 0 No Reino Unido
CESSA 1 0 1 1 No México
CIDE 0 4 4 0 Si México
COLMEX 1 2 3 3 Si México
Florida State University 0 1 1 0 Si EE. UU.
gg’l‘fr,e(rls)'dad que "acoge” el 11 42 53 33 ; México
IL:)Jlgi\g;sidad que “acoge” el 1 > 3 2 No México
ggi\zg;sidad que “acoge” el 5 0 5 3 No México
nsttuto Poltéenico 0 3 3 0 si México
ITAM 8 7 15 4 No México
La Salle 1 2 3 0 No México
Les Roches 1 0 1 1 No Suiza
New York University 0 2 2 0 No EE. UU.
Texas A&M University 0 2 2 1 Si EE. UU.
UAM 1 0 1 0 Si México
gg:‘éﬁiﬁg of British 0 1 1 1 Si Canada
inercontinenta 1 1 2 0 No Meéxico

> para guardar el anonimato del colegio ubicado en un centro universitario que proporciond los datos
administrativos sobre la inscripcion en la universidad de los alumnos, nos referimos a estas universidades
que ofrecen el PD del 1B como universidades que “acogen” el PD del 1B, en lugar de utilizar su nombre
real.
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UNAM 11 15 26 0 Si México
Universidad Centro 1 0 1 0 No México
UP 4 0 4 1 No México
Universidad de Salamanca 0 1 1 1 No Espafa
gg::’eDriSeiggo‘c California, 0 1 1 0 Si EE. UU.
University of Florida 0 2 2 1 Si EE. UU.
Ilégir‘ge;;igf‘i‘gana 12 2 14 1 No México
University of Kent 0 1 1 0 Si Reino Unido
University of London 0 1 1 0 Si Reino Unido
Utrecht University 0 1 1 1 No Paises Bajos
No inscritos 2 1 3 0

ilgclrrilgzggnamon sobre 1 0 0

Total 65 95 160 55 12

El cuadro muestra que, en los dos colegios, los alumnos del IB se matricularon en
30 universidades diferentes, que se encuentran en Canada (n = 2), México (n = 17),
Paises Bajos (n = 1), Espafia (n = 1), Suiza (n = 1), el Reino Unido (n = 3) y los Estados
Unidos (n = 5). Doce universidades, o el 40 por ciento, son publicas. En el colegio
ubicado en un centro universitario, aproximadamente el 35por ciento de las
universidades en las que se matriculan los alumnos son publicas, en comparacion con
menos del 20 por ciento en el colegio privado.

En ambos colegios del estudio, 55 de los 160 (34%) alumnos del IB reciben algun
tipo de beca durante al menos el primer afio de universidad. Sin embargo, la mayoria de
las becas, 33 de 55 (60%), fueron a los alumnos del programa del IB ubicado en un
centro universitario que continuaron sus estudios superiores en la misma universidad.

Como no fue posible obtener datos administrativos sobre los destinos post-
secundarios de los alumnos que no cursan el 1B, no podemos comparar las estadisticas de
inscripcion en la universidad de los alumnos del IB y los otros alumnos. Sin embargo,
resultara valioso un estudio comparativo en el futuro.

¢,Cudl es la naturaleza de la relacion entre el desempefio de los
alumnos mexicanos del PD y la admisién en la educacién post-
secundaria? ¢ COmo son esos resultados en comparacion con los
de los alumnos del mismo colegio que se inscriben en otros
programas?
La mayoria de los alumnos, profesores y miembros de equipos directivos de los

colegios que imparten el PD creen que el programa prepara a los alumnos para el desafio
del trabajo en la universidad. Sin embargo, no creen que la inscripcién o el desempefio en
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el PD proporcionen a los alumnos del 1B una ventaja en la admision a las universidades
mexicanas sobre los otros alumnos de su colegio. En concreto, los alumnos, los
profesores y los miembros de equipos directivos no creen que las calificaciones finales de
los alumnos en el PD les ayuden en el proceso de admision a la universidad, ni tampoco
creen que los resultados de sus exdmenes en el IB les ayuden. A pesar de que creen que la
inscripcion en el PD es util como medio de preparacion para la universidad, como resume
un profesor, “El IB no es tan importante para la admision como lo es para su desempefio
en la universidad”,

En parte, el motivo por el que los entrevistados piensan que el PD no da a los
alumnos una ventaja en el proceso de admision radica en su creencia de que el curriculo
no prepara directamente a los alumnos del IB para el éxito en los exdmenes que
determinan su admision en la universidad. En la mayor parte de las universidades
mexicanas, las calificaciones de los alumnos en el examen de admision especifico de la
universidad son los principales determinantes de la aceptacion. Solo hay dos excepciones
a esta regla en nuestra muestra de doce universidades investigadas. En primer lugar, dos
universidades —IPN y UNAM— tienen acuerdos especiales de admision con colegios
afiliados de segundo ciclo de secundaria que permiten a los alumnos de esos colegios
eludir el requisito del examen de admision. En segundo lugar, algunas universidades solo
requieren el examen de admision para entrar en algunas carreras, pero no otras.

Nuestro analisis de los sitios web de doce universidades ofrece una imagen mas
matizada del papel de la participacion del PD en el proceso de admision y sugiere que el
IB podria ser algo mas beneficioso de lo que describen los alumnos, profesores y los
miembros de equipos directivos de los colegios en este estudio. Resumimos los hallazgos
de nuestro analisis de los sitios web de los centros universitarios en la Tabla 4.

Tabla 4: Procesos de admision en doce universidades mexicanas.

Universidad Exédmenes de Politica de Otros requisitos de Caracteristicas
admisién reconocimiento del admisién deseadas en los
requeridos B alumnos

ITAM Los alumnos de Se conceden * Formulario en linea  * Decididos
colegios que no créditos por de admisién * Audaces
tienen un acuerdo Matematicas NS, * Diploma del * Comunicativos
con el ITAM deben Informatica NM y segundo ciclo de * Participativos en la
aprobar el SAT. NS y Matematicas secundaria sociedad

NS.

UIA Todos los alumnos No se ha * Diploma del Cada programa
deben aprobar un encontrado segundo ciclo de especifica las
examen que Informacion en el secundaria diferentes cualidades
representa el 40% sitio web. gue estan relacionadas

del proceso de
admision. El

otro 60% se basa
en el promedio
general de
calificaciones del
alumno en el

con cada campo de
estudio.
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UA

ITESM

CIDE

COLMEX

UNAM

UDEM

segundo ciclo de
secundaria.

Todos los alumnos
deben aprobar una
prueba de
orientacion
profesional y una
evaluacién
académica.

Todos los alumnos
deben aprobar un
examen escrito. Si
obtienen un
resultado superior a
cierto umbral,
también pasar una
entrevista con el
director del
programa.

Todos los alumnos
deben aprobar el
SAT con una
calificacién

de 1300. Aquellos
que lo consigan,
ademas tienen que
aprobar examenes
de Matematicas,
Espafiol y
redaccion. Por
ultimo, los alumnos
tienen que pasar
una entrevista.

Todos los alumnos
deben aprobar un
examen escrito. Si
lo aprueban,
también tienen que
pasar una
entrevista.

Todos los alumnos
deben aprobar un
examen escrito,
excepto aquellos
gue vengan de un
colegio de segundo
ciclo de la UNAM.

Todos los alumnos
deben aprobar el
SAT con una
calificacién minima
de 1000.

No se ha encontrado
Informacién en el
sitio web.

No se ha encontrado
Informacién en el
sitio web. En el sitio
web del IB se
menciona que el
ITESM concede
créditos por cursos
del IB.

No se ha encontrado
Informacién en el
sitio web.

No se ha encontrado
Informacién en el
sitio web.

No se ha encontrado
Informacién en el
sitio web. En el sitio
web del IB se
menciona que la
UNAM concede
créditos por cursos
del IB.

No se ha encontrado
Informacién en el
sitio web. En el sitio
web del IB se
menciona que la
UDEM concede
créditos por cursos
del IB.

* Formulario en linea
de admision

* Diploma del segundo

ciclo de secundaria
* Declaracion de
propoésitos

* Formulario en linea
de admision

* Asistencia a un taller

sobre el examen de
admision

* Examen del TOEFL
* Diploma del segundo

ciclo de secundaria

* Formulario en linea
de admision

* Diploma del segundo

ciclo de secundaria

* Curriculum vitae
* Dos cartas de
recomendacion.

* Certificado de
calificaciones
académicas.

* Diploma del segundo

ciclo de secundaria

* Formulario en linea
de admision

* Diploma del segundo

ciclo de secundaria
* Algunos programas

requieren un promedio

general de
calificaciones del
segundo ciclo de
secundaria minimo.

* Formulario en linea
de admision

* Diploma del segundo

ciclo de secundaria
* Minimo de 7 en el
promedio general de
calificaciones del
segundo ciclo de
secundaria

Cada programa
especifica las diferentes
cualidades que estan
relacionadas con cada
campo de estudio.

Cada programa
especifica las diferentes
cualidades que estan
relacionadas con cada
campo de estudio.

Hay tres programas
universitarios en el CIDE
y cada uno busca
cualidades similares en
los alumnos, como el
compromiso social, la
capacidad para soportar
bien la presion y la
capacidad para trabajar
bien en equipo.

No se han encontrado
las caracteristicas
deseadas para ninguno
de los programas en el
sitio web.

Cada programa
especifica las diferentes
cualidades que estan
relacionadas con cada
campo de estudio.

Cada programa
especifica las diferentes
cualidades que estan
relacionadas con cada
campo de estudio.
Muchas areas resaltan
cualidades deseadas
similares, como la
creatividad, la sed de
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UAM

UDLA

IPN

BUAP

Todos los alumnos
deben aprobar un
examen escrito.

Solo algunos
programas exigen
que los alumnos
aprueben un
examen general
escrito.

Todos los alumnos
deben aprobar un
examen escrito,
excepto aquellos
gue vengan de un
colegio de segundo
ciclo del IPN.

Parece que se
exige a todos los
alumnos que
aprueben un
examen de
admision escrito,
aunque el sitio web
no proporciona
informacion
concreta.

No se ha encontrado
Informacién en el
sitio web.

La convalidacién de
los cursos del IB
requiere una
calificacién minima
de 5y que se haya
obtenido a un nivel
superior al Nivel
Medio. Solo se
conceden créditos
por cursos del 1B
durante el primer
semestre del curso
universitario.

No se ha encontrado
Informacién en el
sitio web.

No se ha encontrado
Informacién en el
sitio web. En el sitio
web del IB se
menciona que la
BUAP concede
créditos por cursos
del IB.

No se mencionan
otros requisitos en el
sitio web.

* Formulario en linea
de admision

* Diploma del segundo

ciclo de secundaria
que especifique el
promedio general de
calificaciones del
segundo ciclo de
secundaria

* Algunos programas
requieren un

certificado del TOEFL

con una calificaciéon
minima de 500.

* Formulario en linea
de admision

* Diploma del segundo

ciclo de secundaria

No se mencionan
otros requisitos en el
sitio web.

conocimiento, las
habilidades de
comunicacion, las
habilidades de liderazgo,
el compromiso social, las
habilidades analiticas y
la mentalidad abierta.

Cada programa
especifica las diferentes
cualidades que estan
relacionadas con cada
campo de estudio.

No se han encontrado
las caracteristicas
deseadas para ninguno
de los programas en el
sitio web.

Cada programa
especifica las diferentes
cualidades que estan
relacionadas con cada
campo de estudio.
Muchos campos resaltan
cualidades deseadas
similares, como la
curiosidad, la
responsabilidad, la
disciplina, la diligencia,
la capacidad de soportar
bien la presion y la
capacidad de trabajar
bien en equipo.

Cada programa
especifica las diferentes
cualidades que estan
relacionadas con cada
campo de estudio.
Muchos campos resaltan
cualidades deseadas
similares, como la
creatividad, la
responsabilidad, las
habilidades de
comunicacion, la
curiosidad, la capacidad
de trabajar bien en
equipo, el liderazgo y el
pensamiento critico.
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La admision en las universidades publicas, que estan entre las mas selectivas en
México, exige a los solicitantes que se presenten a un examen de admision especifico de
la universidad (cuyos detalles se incluyen en la Tabla 3). La mayoria de estos examenes
se componen de preguntas de opcién multiple en distintos campos de estudio como la
quimica, la fisica, la lengua espafiola, la historia, las matematicas, etc. Es posible que los
alumnos del 1B no estén bien preparados para aprobar estas pruebas, ya que los cursos del
IB generalmente no cubren la vasta serie de temas evaluados y los alumnos del IB no
siempre eligen cursos en todos los campos de estudio. Segun casi todos los profesores del
IB, el curriculo del PD fomenta habilidades y conocimientos que son diferentes de
aquellos que se resaltan en los examenes de admisién especificos de la universidad. Un
profesor explica que “Los cursos del 1B exigen que los alumnos desarrollen capacidades
gue son diferentes a las evaluadas en las pruebas de ingreso. Por ejemplo, los cursos de
matematicas y ciencias del 1B hacen hincapié en los procesos, mientras que los examenes
de admision solo piden soluciones”. Es razonable suponer que los procesos que aprenden
los alumnos a traves del PD los llevaran a las soluciones correctas. Sin embargo, los
alumnos del PD pueden estar en desventaja si no tienen experiencia en el campo de
estudio concreto que se evalla.

En comparacion con los exdmenes de entrada de las universidades publicas, el
curriculo del IB puede que prepare mejor a los alumnos para los examenes de entrada de
las universidades mexicanas privadas. La mayoria de las universidades privadas
mexicanas utilizan una version traducida al espafiol del examen SAT del College Board
en sus procesos de admisién. La parte oral del SAT mide la capacidad de los alumnos
para leer criticamente y entender las palabras en contextos concretos. Los cursos de
Literatura, Inglés y Teoria del Conocimiento del IB pueden preparar a los alumnos para
esta parte de la prueba, ya que estos cursos estan diseflados para desarrollar las
habilidades linguisticas y de razonamiento de los alumnos. La seccion de matematicas del
SAT pone a prueba el conocimiento y la capacidad de los alumnos para resolver
problemas de aritmética, algebra, geometria, estadistica y probabilidad. Los alumnos que
se inscriben en los cursos de matematicas del IB de cualquier nivel deberian estar
preparados para lograr un buen desempefio en la parte de matematicas del SAT, ya que el
curriculo del 1B cubre todos los temas evaluados en profundidad. Por altimo, la
experiencia de los alumnos del IB en la Monografia deberia ser formacién suficiente para
rendir bien en la parte de redaccion del SAT. Seria util llevar a cabo estudios adicionales
sobre el grado de preparacion de los alumnos del IB para lograr un buen desempefio en el
SAT.

Los procesos de admision de la mayoria de las universidades publicas y privadas
incluyen caracteristicas adicionales, algunas de las cuales pueden beneficiar a los
alumnos del IB. Por ejemplo, las tres universidades de nuestra muestra complementan sus
procesos de admision con entrevistas, lo cual es una ventaja potencial para los alumnos
del IB ya que el PD busca desarrollar las habilidades de comunicacion de los alumnos y
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su capacidad para participar en discusiones reflexivas. Muchas universidades también
especifican las caracteristicas deseadas en los alumnos, bien especificas de los programas
0 para todos los cursos universitarios, como la determinacion, la responsabilidad, el
liderazgo, la creatividad, la mentalidad abierta, la capacidad para comunicarse bien, la
capacidad de trabajar en equipo, la capacidad para soportar la presion y el compromiso
con los temas sociales. La mayoria de estas cualidades coinciden con las incluidas en el
perfil de la comunidad de aprendizaje del IB (analizado en mayor profundidad en la
pagina 42), lo que indica que las universidades mexicanas buscan inscribir a los alumnos
con las cualidades que muchos alumnos del IB desarrollan a través de sus estudios del
PD. Sin embargo, la medida en que estas cualidades de los alumnos realmente influyen
en el proceso de admisién parece ser minima, ya que muchas de ellas solo se pueden
evaluar mediante herramientas como entrevistas, cartas de recomendacion y
declaraciones personales, algo que solo emplean tres universidades de la muestra.

Los requisitos adicionales de admision probablemente no afectan a los alumnos del
IB e incluyen, en algunas universidades, un promedio de calificaciones minimas del
segundo ciclo de secundaria (aunque el umbral no suele ser muy alto y es facilmente
alcanzable para la mayoria de los alumnos del I1B) y un certificado de graduacion del
segundo ciclo de secundaria, o0 bien, para los alumnos que no son mexicanos, los
resultados del SAT. Un funcionario responsable del proceso de admision en una
universidad explicd que los criterios de admisién de su universidad se publican en la
pagina web. El orden de importancia es el siguiente: 1) Una solicitud firmada por el
alumno (que pide el nombre, la direccién, informacion sobre el colegio de segundo ciclo
de secundaria y otros datos personales); 2) Un certificado de calificaciones firmado por el
colegio del alumno; 3) Una copia del certificado de nacimiento del alumno; 4) Una copia
de la tarjeta de identificacion del alumno; 5) Dos fotografias en color del pasaporte del
alumno, y 6) Una tarjeta de identificacion actualizada que incluya una fotografia. La
participacion en el PD no guarda relacion con ninguno de estos requisitos.

Otro motivo por el que los alumnos, profesores y miembros de equipos directivos
entrevistados creen que el IB no procura ningun beneficio en el proceso de admision es
que, aunque a veces los promedios de calificacion influyen en la decision sobre la
admision, normalmente no estan ponderados para reflejar la dificultad del curso, de forma
que las calificaciones de un programa de menor exigencia tienen el mismo peso que las
calificaciones del PD. Un miembro de un equipo directivo resume el sentimiento comdn
sobre la relaciéon entre los promedios de calificaciones del 1B y las decisiones sobre
admision de la siguiente manera: “Todas las universidades exigen un promedio de
calificaciones minimo para la admision [...] los alumnos con promedios mas altos tienen
mas facilidad para ser admitidos [...] esto es asi en todos los programas”. Un profesor dijo
incluso que “Los alumnos de otros programas tienen una ventaja porque pueden lograr
promedios generales de calificaciones excepcionales”. La mayoria de los alumnos estan
de acuerdo y afirman, por ejemplo, que “Los alumnos del IB no tienen necesariamente
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mejores notas que los deméas alumnos, ya que es mas dificil obtener calificaciones altas
enel IB”.

Ademas, son pocos los profesores y alumnos del IB que creen que los resultados de
los examenes del IB, o en Gltima instancia obtener el Diploma, tienen alguna relacién con
la admision. Como explica un profesor: “A pesar de que los alumnos no consiguen notas
en las asignaturas de mas de 6 (en una escala de 1-7, 7 es el maximo), tienen buenos
resultados en la universidad. Los examenes no parecen haber sido escritos por
hispanohablantes”. Los alumnos no creen que exista ninguna relacion entre el éxito en los
examenes del IB y la admisién en la universidad, ya que los resultados de los examenes
del IB no llegan hasta que los alumnos ya se han matriculado en la universidad. Segun los
alumnos, “Después de terminar la escuela secundaria, los resultados de los exdmenes del
IB pueden tardar unos meses [...] lo importante es completar el programa, no las notas”.
El equipo directivo, los profesores y los alumnos de todos los colegios coincidieron en
que aunque la participacion en el PD proporcione muchos beneficios, generalmente no se
espera que esté entre ellos la mejora de las posibilidades de entrada en las universidades
mexicanas.

Las politicas de reconocimiento de créditos de la mayoria de las universidades
mexicanas también influyen en la idea de alumnos y educadores de que la participacion
en el PD no proporciona a los alumnos una ventaja en el proceso de admision. Pocas
universidades mexicanas ofrecen créditos por la finalizacion con éxito de los cursos de 1B
0, incluso, por aprobar los examenes del Diploma del IB. Solo dos universidades de
nuestra muestra de analisis en Internet especificaban las politicas de reconocimiento del
IB en sus sitios web (ITAM y UDLA).* En ambas universidades, el nimero de créditos
asignados depende del nivel del curso del IB y de la calificacion final que se logré. Por lo
tanto, el reconocimiento por parte de las universidades no es un sélido incentivo para la
mayoria de los alumnos del IB, y de acuerdo con varios profesores, a veces puede servir
incluso de desincentivo. Este profesor expresa el sentimiento comin de que las
universidades mexicanas no reconocen de manera suficiente el PD: “En México, las
universidades no aprecian realmente el IB. Sabemos que en el extranjero ni siquiera
exigen examenes de admision a los alumnos del IB y que las universidades les dan mas
becas”. Los profesores y alumnos de los colegios privados no ubicados en centros
universitarios estan especialmente frustrados por la falta de reconocimiento del PD en las
universidades mexicanas. Un profesor de colegio privado explica que “Es frustrante
cuando los estudiantes preguntan qué universidades reconocen el IB. Ven la larga lista
que hay en los EE. UU. y la lista de cinco en México”. Otro profesor explica que la falta
de reconocimiento de la universidad “es una fuente de frustracion para los alumnos
porque no ven una recompensa a su esfuerzo”. AMEXCAOBI ha estado presionando

18 Cuatro de las doce universidades de nuestra muestra (BUAP, ITESM, UNAM y UDEM) no mencionan el
reconocimiento de créditos del IB en ningln apartado de sus sitios web, a pesar de estar incluidas en la lista
que menciona el IB de universidades que reconocen el PD.
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para lograr el reconocimiento del PD en el Sistema Nacional de Educacion, aunque con
poco éxito hasta la fecha.

Las excepciones a la regla de que las universidades mexicanas no reconocen el PD
incluyen las universidades que acogen los programas del IB. En los dos casos de nuestro
estudio, las universidades reconocen el Diploma del IB y conceden becas a los alumnos
del 1B que son mayores cuando mejores son las calificaciones del IB (en una escala de 1
a 45).

La mayor parte de los profesores y los equipos directivos mexicanos creen que no hay
relacion entre el desempefio en el PD y el éxito en la admisién a la universidad, sin
embargo creen que “la relacion tiene que ver con las capacidades de pensamiento de los
alumnos. La correlaciéon consiste en que los alumnos del IB poseen unas habilidades
mejores de analisis y redaccion. Puede que el programa del IB no resulte Gtil para la
admision en la universidad, pero si ayuda a proporcionar a los alumnos las habilidades y
conocimientos necesarios para el éxito”. Aunque précticamente todos los alumnos y
educadores que participaron en el estudio perciben una relacion positiva entre la
inscripcion en el PD y la preparacion para la universidad, en este estudio no hemos
recogido el tipo de datos que serian capaces de validar o refutar esa percepcion. Sin
embargo, las opiniones de los alumnos y educadores mexicanos sobre la relacion entre la
inscripcion en el PD y la preparacion para la universidad se corresponden con las
opiniones que encontraron los investigadores en Australia, Nueva Zelandia, Reino Unido
y EE. UU. en sus estudios sobre la opinién del profesorado sobre el PD. Por ejemplo, en
el contexto de los EE. UU., Culross y Tarver (2011) sefialaron que en la universidad “el
profesorado generalmente tenia una vision positiva del PD. Pensaban que el IB se centra
mas en los problemas globales y que requiere unas habilidades de pensamiento de mayor
nivel, aplica el aprendizaje, desarrolla vinculos entre los conceptos y cubre un espectro
mas amplio de temas” [traduccion propia] (Culross y Tarver, 2011, p235). Un estudio en
profundidad de las opiniones de los alumnos y el profesorado universitarios sobre el PD
en el entorno mexicano podria ser un estudio interesante para continuar esta
investigacion.

Los datos administrativos proporcionan pruebas de una interesante relacion entre el
desempefio de los alumnos en el PD y su admision en la universidad, al menos en los dos
colegios del estudio de los que tenemos datos pertinentes. En los dos colegios hay
correlaciones significativas entre la obtencién de una beca para ayudar a compensar
algunos de los costos de la universidad con su desempefio en el IB, medido por el total de
los puntos obtenidos en el IB en una escala de1l a45 (privado: 0,39, SE = 0,14;
universidad: 0,26, SE = 0,13). En el colegio ubicado en un centro universitario también
existe una relacion significativa entre si los estudiantes obtienen un diploma bilingte y si
se matriculan en una universidad mexicana o extranjera (-0,39, SE = 0,18). Dado que lo
anterior son los resultados de correlaciones no controladas muy basicas y solo tenemos
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los datos de dos colegios, no debe otorgarse a esos datos demasiado peso. Sin embargo,
sugieren el valor que podrian tener estudios cuantitativos adicionales sobre la relacion.

¢, Como perciben los alumnos, los profesores y los administradores
del PD los componentes clave del PD como medio de preparacion
para la universidad? ¢Como son esos resultados en comparacion
con la percepcion de las necesidades programaticas de otras
modalidades que se ofrecen en el mismo colegio como medio de
preparacion para la universidad?

Segun la mayoria de los alumnos, profesores y miembros de equipos directivos,
muchos aspectos del PD parecen preparar a los alumnos del IB de México para sus
estudios universitarios. Destacan el perfil de la comunidad de aprendizaje del 1B, el curso
de Teoria del Conocimiento (TdC), la Monografia y el curso de Creatividad, Accién y
Servicio (CAS), que en conjunto resumié muy bien un profesor como “La Monografia
desarrolla habilidades de investigacién; el curso de Teoria del conocimiento desarrolla el
pensamiento, y el programa de Creatividad, Accion y Servicio desarrolla la persona”. Los
profesores y alumnos también analizaron el valor de los cursos del 1B como medio de
preparacion para la universidad, en especial los cursos de Nivel Superior. Todos
coinciden en que los requisitos del PD son de mayor exigencia que los requisitos del
CCH, Prepa Nacional y las otras modalidades de los colegios ubicados en centros
universitarios, y la gran mayoria de los alumnos, profesores y equipos directivos estan de
acuerdo en que el PD prepara mejor a los alumnos para la universidad que los otros
programas. Por dltimo, aunque no preguntamos formalmente a los profesores
entrevistados sobre su preparacion para ensefiar los componentes clave del PD, varios
profesores hicieron comentarios pertinentes sobre el tema. Su mensaje es que les gustaria
que hubiera més oportunidades de desarrollo profesional del IB y que estas que se
correspondieran mejor con sus necesidades de lo que reciben actualmente.

Perfil de la comunidad de aprendizaje del IB

El Bachillerato Internacional tiene como meta “formar jovenes solidarios, informados
y avidos de conocimiento, capaces de contribuir a crear un mundo mejor y mas pacifico,
en el marco del entendimiento mutuo y el respeto intercultural”. El propdsito del perfil de
la comunidad de aprendizaje del IB es proporcionar a los colegios y profesores un medio
practico a través del cual puedan poner en practica los principios del IB. El perfil de la
comunidad de aprendizaje consiste en diez ideales que se deben fomentar en los alumnos
del 1B, los cuales son que sean indagadores, informados e instruidos, pensadores, buenos
comunicadores, integros, de mentalidad abierta, solidarios, audaces, equilibrados y
reflexivos.
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¢Los alumnos del IB eligen inscribirse en el PD porque ya tienen las cualidades del
perfil de la comunidad de aprendizaje del IB o es la participacion en el PD la que
desarrolla las cualidades del perfil de la comunidad de aprendizaje del IB de los alumnos?
Segun los alumnos, los profesores y los miembros de los equipos directivos, la respuesta
es un poco de ambos lados. Todos los alumnos saben que el PD es un programa de mucha
exigencia, normalmente de mayor exigencia que las otras opciones que se ofrecen en su
colegio. Por lo tanto, para decidir la inscripcion en el PD en primer lugar, por lo menos
hasta cierto grado, los alumnos deben ser algo indagadores y audaces. Los alumnos del
IB explican que las diferencias iniciales en las cualidades personales y académicas de los
alumnos del IB y los que no cursan el IB forman parte de la razén por la que los alumnos
del 1B eligen el programa: “Hasta cierto punto, los alumnos tienen estas cualidades antes
de entrar en el PD; solo son admitidos en el programa si los profesores piensan que tienen
el perfil adecuado”. Sin embargo, en lo que es una opinidn expresada por varios
profesores, un profesor explico: “Yo creo que cuando entran en el PD apenas tienen el
perfil. Solo tienen las semillas [...]”.

Todos coinciden también en que la participacién en el PD continta desarrollando las
cualidades del perfil de la comunidad de aprendizaje del 1B en los alumnos mas alla de lo
que se desarrollarian en un curriculo distinto al IB. De acuerdo con uno de los alumnos,
“el PD desarrolla estas cualidades en los alumnos”. Un profesor explica que cuando se
gradian “Los alumnos del IB tienen mas cualidades [del perfil de la comunidad de
aprendizaje del IB] y en un grado mayor que los alumnos [que no cursan el IB]. Esto se
debe a que el IB les ensefia a buscar informacion y preparar su trabajo. También hacen
cursos diferentes y pasan mas tiempo en clase. Durante los afios del IB satisfacen las
cualidades del perfil de la comunidad de aprendizaje del IB”. Otro profesor explica que
“Todos ellos vienen con una cualidad y se graddan con mas de una”. Los alumnos “tenian
algunas de las cualidades del perfil antes de inscribirse en el PD. A medida que contintan
en el proceso, se siguen desarrollando. Observamos una evolucion favorable [...] es un
proceso personal, cada alumno mejora diferentes cualidades [...] los que no cumplen el
perfil de la comunidad de aprendizaje se quedan atras”.

La mayoria de los profesores (de alumnos tanto del IB como de los otros programas)
comentan que los alumnos que no cursan el 1B no desarrollan las cualidades del perfil de
la comunidad de aprendizaje del IB en la medida en que lo hacen los alumnos del IB
durante sus dos Ultimos afios en el segundo ciclo de secundaria. Por ejemplo, un profesor
explicé que “Los alumnos [que no cursan el IB] no siempre hacen esfuerzos para
desarrollar estas cualidades, aunque tendran que desarrollarlas cuando lleguen a la
universidad, con mayor dificultad.” Todos los alumnos del 1B estadn de acuerdo en que
desarrollan habilidades y cualidades que no desarrollarian en otro programa, y explican
que “Si le preguntas a los alumnos de otros programas sobre cualquier tema, te van a dar
respuestas vagas”.
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La mayoria de los profesores y alumnos también coinciden en que las cualidades del
perfil de la comunidad de aprendizaje del IB no son utiles para la admisién en la
universidad, pero si que creen que son muy Utiles para el trabajo universitario. “Lograr
las cualidades del perfil de la comunidad de aprendizaje del 1B no determina la admision
en la universidad, pero constituye una ventaja para los alumnos [...] les ayudan a afrontar
mejor el trabajo universitario. La capacidad de aprender sin la ayuda de otra persona es la
mas pertinente para hacer un trabajo de calidad en la universidad”. Sin embargo, algunos
alumnos sefialan que “En los procesos de solicitud de la universidad que incluyen una
entrevista, los alumnos del IB destacan por sus capacidades criticas y de comunicacion”.

Teoria del Conocimiento

Teoria del Conocimiento (TdC) es un curso epistemolégico que “promueve el
pensamiento critico acerca del conocimiento como tal, con la intencién de ayudar a los
jévenes a encontrar sentido en lo que encuentran a su paso. En el ndcleo de TdC
encontramos preguntas tales como: ;Qué se considera conocimiento? ;Como crece?
¢Cuales son sus limites? ;A quién pertenece el conocimiento? ¢Cual es el valor del
conocimiento? ¢Cuales son las implicaciones de tener o no conocimientos?” (IB 2006,
p3). A diferencia del perfil de la comunidad de aprendizaje del IB, sobre el que
practicamente todos los alumnos, los profesores y los miembros de equipos directivos del
IB estan de acuerdo, los puntos de vista sobre el curso de TdC fueron mas dispares.

En nuestro estudio, los sentimientos de los alumnos acerca del TdC varian
drasticamente segun el colegio, de tal manera que los alumnos de colegios privados son
mucho mas positivos que los alumnos de colegios del IB ubicados en centros
universitarios. Es importante tener en cuenta que con solo dos colegios en cada grupo es
imposible saber si esta diferencia puede atribuirse a diferencias sistematicas entre la
ensefianza y el aprendizaje en el PD en los colegios privados y en los colegios ubicados
en centros universitarios o si esta relacionada con caracteristicas particulares de los cuatro
colegios.

Los alumnos de un colegio privado ven la TdC como un complemento a sus otros
cursos y creen que les ayuda a practicar para los examenes orales, para ser mas analiticos
y objetivos y para elegir mejor qué informacién analizar. “Creemos que somos buenos en
debatir y defender diferentes puntos de vista, pero la TdC te muestra lo superficial que
puedes ser. Te ayuda a analizar y a ser mas objetivo”. Los alumnos de otro colegio
privado dicen que la TdC es uno de sus cursos mas importantes, ya que relaciona
diferentes areas del conocimiento. Creen que la TdC hace a los alumnos mas criticos y
reflexivos, tiene en cuenta los pros y los contras de las distintas situaciones y ayuda a
encontrar los recursos pertinentes para tomar mejores decisiones. Como lo resume un
alumno “Creo que es uno de los cursos méas importantes, establecemos vinculos entre las
areas de estudio”.
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En contraste, la mayoria de los alumnos de los PD ubicados en centros universitarios
creen que el curso de TdC no esta bien articulado y que los profesores no integran de
manera suficiente la TdC en las materias. Por ejemplo, un alumno dijo: “Creo que a la
mayoria de nosotros no nos gusta la TdC, es una pérdida de tiempo [...] te hacen pensar
tanto que te estresan [...] tU preguntas algo y ellos hacen que te lo preguntes mas [...] no
estd claro el propoésito.” Otros estdn de acuerdo con afirmaciones como “Es indtil, si,
reflexionas, ¢y luego qué haces con esas reflexiones?” y “Creo que el modo como se
ensefia la TdC es demasiado abstracto y que lo que se discute no parece tener un
propdsito”, y “Creo que la TdC debe estar vinculada a otros cursos, pero no hemos hecho
ni un proyecto relacionado con lo que hacemos en TdC”. Varios profesores del 1B
ubicados en centros universitarios ofrecieron comentarios que explican las reacciones de
los alumnos: “Cuando estdn en TdC, no les gusta. Les resulta demasiada abstracta [...] y
luego en la universidad, lo cuestionan todo [...] se dan cuenta de que su opinion cuenta”.

En conjunto, los profesores estdn mas inclinados que los alumnos a ser positivos
acerca del valor de TdC, ya que creen que es fundamental para el PD y que vincula los
cursos. Algunos comentarios representativos, son: “La TdC ensefia a los alumnos del IB a
salirse de la norma, a pensar de forma diferente [...] TdC ensefia a los alumnos a ser
criticos y a cuestionar todo.” Los profesores también valoran las conexiones de TdC a los
aspectos de integridad, solidaridad y mentalidad abierta del perfil de la comunidad de
aprendizaje del 1B, asi como a CAS, y explicaron que TdC, “Articula los cursos desde
una perspectiva ética”.

Los datos administrativos apoyan el hallazgo cualitativo de que TdC les resultaba més
atil a los alumnos de los colegios privados del IB del estudio que a los alumnos de los
colegios del 1B ubicados en los centros universitarios. En el colegio privado para el que
tenemos datos de inscripcién en la universidad, hay una fuerte y significativa correlacion
entre los resultados finales de TdC de los alumnos con la obtencion de una beca
universitaria (0,54, SE = 0,15). La relacion en el PD ubicado en un centro universitario es
de menor magnitud y no es significativa (0,10, SE = 0,14). Sin embargo, estos resultados
parecen interesantes y requieren mas investigacion.

Monografia

La Monografia es un trabajo de investigacion obligatorio de 4.000 palabras que deben
completar los alumnos para poder obtener el Diploma. Cada alumno tiene un profesor
que le asesora y le ayuda a refinar su pregunta de investigacién y encontrar recursos
pertinentes, y le proporciona consejos y comentarios a los borradores.

La mayoria de los alumnos reconocen el valor de la Monografia e hicieron
comentarios como: “Es facil porque es un tema que te gusta [...]. Para mi Monografia,
queria hacer algo que probablemente estudiaré en la carrera [universitaria]”. Un namero
pequefio de alumnos expresaron opiniones mas negativas. A pesar de que reconocen la
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importancia de aprender a realizar proyectos de investigacion, no creen que la
Monografia les ayude a alcanzar sus objetivos debido a sus numerosas restricciones y
requisitos: "El proceso de la Monografia podria mejorar [...] en general, en el IB se nos
da libertad, pero no lo tenemos para la Monografia [...] debe ser mi oportunidad de
explorar mi capacidad de investigacion”. Otro alumno explica: “Seria mejor si
pudiéramos desarrollar uno de nuestros proyectos de investigacion en un curso”.

Un reto para los alumnos es que su eleccién de los temas para la Monografia tiende a
estar limitado por los cursos que se ofrecen en su colegio: “Si elegimos un tema de un
area de estudio que no se ofrece en nuestro colegio, nos quedamos solos, sin ningun
apoyo”. Los alumnos son menos entusiastas acerca de sus Monografias cuando tienen
que escribir sobre un tema que no les interesa especialmente. “No tenia mucha libertad
para elegir el tema, me dijeron que lo que queria hacer era demasiado futurista y que no
iba a ser capaz de probar nada [...] ahora estoy escribiendo mi Monografia sobre un tema
que no me gusta tanto”. Los alumnos de un colegio compartieron su descontento acerca
de cdmo gestionaban los profesores el requisito de la Monografia y explicaron: “Creo que
es un requisito til, pero no se ejecuta bien en nuestro colegio”, “son muy estrictos con lo
que el profesor quiere que hagas”, “presionan a los alumnos para tener un resultado
hipotetizado”, y “creo que deberia ser mas relajado para poder desarrollar las habilidades
de investigacion”.

Los profesores, por su parte, suelen ser mas explicitos acerca de los futuros beneficios
de la Monografia para los alumnos, y explican: “Seran perfectamente capaces de tener
éxito en su trabajo en la universidad con todos los requisitos”, “los alumnos del IB
aprenden perfectamente como tiene que hacerse un ensayo, como incluir referencias,
como respaldar una hipdétesis”, “es una gran herramienta para prepararse para el trabajo
en la universidad” y “es (til para la universidad donde van a tener que escribir una tesis”.

Los profesores también compartieron sus puntos de vista sobre por qué la Monografia
constituye un reto para los alumnos. De acuerdo con muchos profesores y equipos
directivos, los alumnos del IB de todos los colegios de nuestro estudio no tenian
experiencia previa en investigacion, incluida la experiencia en la elaboracion de
hipdtesis, la seleccion de temas, la seleccion de fuentes o citar fuentes. Sin embargo, los
profesores creen que, al final, los alumnos aprenden habilidades y conocimientos a lo
largo del proceso que les ayudaran en sus estudios universitarios. Por ejemplo, un
profesor describe la Monografia como “un proyecto de fin de carrera. Esto es una ventaja
porque los alumnos aprenden todos los requisitos formales para llevar a cabo con éxito un
proyecto de investigacion”.

Algunos de los rasgos de la Monografia que contribuyen a las opiniones positivas
expresadas por los profesores y algunos alumnos también representan un desafio para los
docentes del IB, que también comparten las razones de por qué es dificil para ellos
ensefiar la Monografia. La falta de experiencia previa de los alumnos en investigacion
constituye un reto para los profesores. Como explica un profesor: “Nuestro sistema de
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educacién bésica no ensefia la importancia de la inclusion de referencias. Las criticas de
los alumnos sobre la seleccidn de temas y otros requisitos son cuestiones recurrentes que
los profesores escuchan repetidamente de los grupos de alumnos del IB, y los profesores
dicen que es algo que se convierte en tedioso. Unos pocos profesores, como los alumnos,
critican los requisitos del IB en sus areas concretas de estudio y lo que perciben como la
vaguedad de algunos aspectos de los requisitos de la Monografia. Por ejemplo, dos
profesores ven una contradiccion entre el manual del 1B y los criterios de evaluacion:
“Los formadores del IB nos dicen que el arte no es para las Monografias. Hemos
aconsejado ensayos de arte, pero no han seguido el manual o los criterios de evaluacién
[...] el problema es que el IB exige temas artisticos regionales y el uso de fuentes
primarias”.

Los datos administrativos muestran que en un colegio se observo una correlacion
estadisticamente significativa entre los resultados del examen final de la Monografia de
los alumnos y la obtencién del Diploma (0,43, SE = 0,18). No vemos una correlacién
significativa entre las puntuaciones de la Monografia y la obtencion del Diploma en
ninguno de los otros dos colegios para los que tenemos los datos necesarios.

Creatividad, Accion vy Servicio

Junto con TdC y la Monografia, Creatividad, Accion y Servicio (CAS) esta “en el
corazén mismo del Programa de Diploma” (IB, 2008b, p3). La definicion del 1B de
Creatividad incluye “artes y otras experiencias que implican pensamiento creativo”; la de
Accion incluye el “esfuerzo fisico” que contribuye “a un estilo de vida sano”, y la de
Servicio como “un intercambio voluntario y no remunerado que significa aprendizaje
para el alumno y en el que se respetan los derechos, la dignidad y la autonomia de todas
las personas involucrados” (IB, 2008b, p3). Los alumnos deben completar
satisfactoriamente CAS para obtener el Diploma —esa finalizacion satisfactoria se
determina mediante la documentacion de sus actividades por parte de los alumnos y
mediante la demostracion de compromiso con los ocho resultados del aprendizaje
especificados.

En los cuatro colegios de nuestro estudio, el programa formal de CAS del colegio
solo incluia Servicio. Una minoria de alumnos participaron en Artes y muy pocos en
cualquier tipo de programa deportivo. Los alumnos a menudo respondieron gque debido al
tiempo que tienen comprometido para las actividades académicas y CAS, no tenian
tiempo para otras actividades como los deportes. Por lo tanto, todas las citas se refieren a
los aspectos de Servicio de CAS, pero no a los aspectos de Creatividad o Accidn.

Tanto los profesores como los alumnos valoran en gran medida CAS como una parte
clave del PD. Entre las citas representativas de los asesores y los miembros de los
equipos directivos se incluyen: “CAS es excelente, es una pieza fundamental del
programa”; “CAS es importante porque hace que los alumnos sean conscientes de las
necesidades de los demas, que no sean indiferentes a lo que sucede en los lugares donde

47



viven”; “Muchos alumnos hacen méas horas de servicio social de lo necesario, les gusta el
curso”; “CAS ensefia a través de la experiencia y hace que los alumnos sean mas
conscientes, sociales y los convierten en agentes de cambio”; “CAS genera lideres
proactivos y comprometidos, es vital para el perfil” y “CAS los hace mas humanos, se
vuelven méas empaticos”.

La mayoria de los alumnos sienten que CAS les ayuda a desarrollar sus habilidades
sociales, a hacerse responsables y organizados y a estar mas seguros de si mismos. Para
la mayoria de los alumnos, CAS se percibe como una de las mejores partes del PD, ya
que les da un sentido de los ambitos de la vida de otras personas mas alla de sus vidas en
colegios privados de elite. “Te convierte en una persona mas sensible, comienzas a
pensar en lo que necesitan otros”. Un numero pequefio de alumnos se quejaron de las
reglas de CAS y explicaron “Te hacen cumplir con las horas y con requisitos concretos”.

La mayoria de los profesores y alumnos piensan que CAS no ayuda con las
solicitudes para la universidad de los alumnos y afirman cosas como: “CAS es irrelevante
para las solicitudes para la universidad”. Sin embargo, su participacion en CAS parece
influir en las actividades universitarias en las que participan algunos alumnos del 1B en la
universidad. Un miembro del equipo directivo informé de que “En algunas universidades
que no cuentan con un departamento de “servicio social” bien organizado, lo han
organizado los alumnos del IB”. Los alumnos de un colegio comentaron que “En algunas
solicitudes, las universidades nos preguntan acerca de nuestra experiencia en servicio
social y se quedan realmente impresionados con todo lo que hemos hecho”. Esto es mas
probable que ocurra en las solicitudes a universidades no mexicanas.

En todos los colegios de nuestro estudio, los alumnos que no cursan el IB también
participan en CAS. Por ejemplo, en uno de los colegios privados “Los alumnos
comienzan con CAS en preescolar”. En los dos PD ubicados en centros universitarios, los
alumnos participan en CAS en los tres afios del segundo ciclo de secundaria, incluyendo
los alumnos que no cursan el IB.

Cursos de Nivel Medio v Nivel Superior

Segun los alumnos, los profesores y los miembros de equipos directivos, el perfil de
la comunidad de aprendizaje del IB, TdC, la Monografia y CAS son elementos singulares
del PD y los que realmente marcan la diferencia con el curriculo que se ofrece en otros
programas mexicanos. Sin embargo, el trabajo de clase del IB en el Nivel Medio y el
Nivel Superior compone la mayor parte de los requisitos de tiempo del PD. Durante los
dos afios del PD, los alumnos deben estudiar un total de seis cursos en el Nivel Medio o
el Nivel Superior (que se distinguen por las horas que se dedican en cada curso y el nivel
de dificultad) en seis grupos tematicos: 1) Lengua y Literatura, 2) Adquisicion de
Lenguas, 3) Ciencias Experimentales, 4) Artes, 5) Matematicas e Informéatica y 6)
Individuos y Sociedades. Dependiendo de la disponibilidad de los cursos en cada
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colegio, los alumnos estudian un curso en cada area, ya sea en el Nivel Medio (150 horas
lectivas) o el Nivel Superior (240 horas lectivas). Sin embargo, para poder obtener el
Diploma del IB, el IB exige que los alumnos estudien al menos tres y no mas de cuatro
asignaturas en el Nivel Superior.

Existe una variacion bastante amplia en los puntos de vista de los alumnos, los
profesores y los miembros de equipos directivos sobre el valor relativo de los cursos de
Nivel Medio frente a los de Nivel Superior. Dado que los alumnos deben elegir sus
carreras universitarias antes de presentar la solicitud a la universidad, a algunos no les
gusta el requisito de que deben elegir cursos en seis areas tematicas, la mayoria de las
cuales creen que no tienen aplicacion directa a la carrera universitaria que quieren elegir.
Un comentario bastante representativo encapsula este sentimiento: “Solo uno de los
cursos de Nivel Medio que estoy haciendo me ayuda para mis estudios universitarios [...]
la biologia y la psicologia no tienen nada que ver con la carrera que me interesa, que es
finanzas”. Estos alumnos tienden a encontrar mucho mas Utiles los cursos de Nivel
Superior en el que eligen asignaturas que son mas cercanas a la carrera que pretenden
hacer. Un miembro del equipo directivo escribid esta tendencia de la siguiente manera:
“Por lo general, cuando un alumno elige un curso de Biologia de Nivel Medio, elegira
una carrera de humanidades”. Sin embargo, nuestros datos administrativos no confirman
claramente la afirmacion del miembro del equipo directivo. En todos los colegios de los
que tenemos los datos necesarios, no encontramos patrones significativos de
correlaciones importantes entre las calificaciones de curso de Nivel Superior de los
alumnos y el area de estudio de su carrera universitaria.

Sin embargo, otros alumnos valoran las amplias exigencias de los seis grupos de
asignaturas y encuentran Utiles tanto los cursos de Nivel Medio como los de Nivel
Superior, independientemente de las carreras que quieran seguir mas adelante. Estos
alumnos sefialan la importancia de los cursos de Nivel Medio para ayudar a los alumnos a
aclarar sus intereses: “Si no se tiene ninguna idea, constituyen una base muy interesante
para explorar lo que te gustaria estudiar”. Otros alumnos valoran los cursos de Nivel
Medio por su valor de “cultura general”.

Los profesores generalmente responden que los cursos de Nivel Medio y de Nivel
Superior desarrollan las habilidades y los conocimientos que necesitan los alumnos para
sus estudios universitarios. Un profesor de Espafiol explica que “los cursos de Nivel
Medio y de Nivel Superior son Utiles para cualquier carrera [...] los alumnos desarrollan
sus habilidades de lectura y escritura. Los criterios de evaluacién del IB tienen en cuenta
elementos que deben estar presentes en cualquier texto”. Algunos profesores creen que
los cursos de Nivel Medio plantean una exigencia mayor que la mayoria de los cursos de
segundo ciclo de secundaria mexicanos y, en algunos casos —sobre todo Matematicas—
tienen un nivel de exigencia mayor que los cursos universitarios normales de primer afo.
Varios profesores incluso expresan preocupacion por el nivel de dificultad de los cursos
de Nivel Medio: “Creo que los cursos de Nivel Medio son un poco elevados [...] creo que
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el 1B da por sentado que los estudiantes tienen una base de conocimientos que en realidad
no tienen”. Una minoria de profesores considera que los cursos de Nivel Medio no son
tan dtiles como medio de preparacion para el trabajo a nivel universitario. Como explica
uno de ellos: “Digo a los alumnos que elijan cursos de Nivel Superior porgue los cursos
de Nivel Medio no los preparan bien”.

Una seleccion limitada de cursos del IB es una fuente de frustracién para los alumnos
de la mayoria de los colegios, cuando se trata de elegir la disciplina en la que elegiran los
cursos de Nivel Medio y Nivel Superior. Muchos explican que se sentian decepcionados
por algunos de los cursos que habian elegido: “Creo que se debe iniciar el IB con una
idea muy clara de lo que se quiere hacer; de lo contrario, se pueden elegir los cursos
equivocados [...]”. Este problema se ve reforzado por las limitaciones en los cursos que se
ofrecen. En los dos programas ubicados en centros universitarios, los cursos disponibles
estan orientados a los campos académicos en los que se especializan las universidades
afiliadas. Los alumnos lamentan las limitaciones: “No tenemos una gama amplia de
opciones [...] realmente te limita [...] no es un problema del programa, sino de cémo lo
gestiona el colegio”. Los colegios privados también se ven limitados en sus ofertas de
Ccursos, pero en su caso se debe a los costos y a la falta de profesores con experiencia. En
es0s casos, las autoridades educativas explicaron que, como solo hay unos pocos alumnos
del 1B, es demasiado caro abrir nuevos cursos. De hecho, en un colegio, los alumnos no
tienen opciones en los cursos.

Comparacidn con los requisitos de los programas distintos al IB

Los profesores y alumnos coinciden en que los requisitos del PD tienen una exigencia
mayor que los requisitos del CCH y de la Prepa Nacional en los colegios privados y los
requisitos alternativos de los programas ubicados en centros universitarios. La mayoria de
los profesores de los colegios de la muestra imparten cursos tanto en el PD como en otras
modalidades y basan sus puntos de vista en su experiencia como docentes de uno 0 mas
conjuntos de requisitos programaticos mas alla de los del PD. Como el PD es un curso de
dos afios y el segundo ciclo de secundaria es un curso de tres afios, todos los alumnos
basan sus opiniones comparativas en su experiencia personal durante su primer afo del
segundo ciclo de secundaria anterior al PD, asi como en lo que saben por sus compafieros
que no estan en el PD sobre otras modalidades.

Los miembros de los equipos directivos y los profesores explican que “Las
asignaturas del 1B se estudian con mayor profundidad y hay trabajo extra que no se exige
a los demas alumnos”; “Los requisitos del IB son de mayor exigencia que los del CCH”;
“El IB es mas dificil de lo que es habitual en los colegios mexicanos” y “Los demas
programas no tienen una TdC o una Monografia y esas son herramientas claves para el
trabajo en la universidad”. Los comentarios de los alumnos se corresponden mucho con
los de sus profesores: “Los otros programas no tienen la misma profundidad; los alumnos
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aprenden los temas de forma mas superficial y a través de la memorizacién” y “los
alumnos de otros programas no serian capaces de completar una prueba del IB”.

Por un lado, el IB tiene una exigencia mayor, ya que incluye los requisitos de TdC y
la Monografia, que la mayoria de los demas programas no incluyen. Los alumnos del 1B
también suelen tener mas trabajo para realizar en casa que los alumnos que no cursan el
IB, como explican los alumnos: “tenemos tareas para el fin de semana, no podemos
terminar la tarea en casa de un dia para otro”. Los entrevistados han ofrecido también
otras tres razones de por qué el PD tiene una mayor exigencia. En primer lugar, para
redactar propuestas y trabajos de investigacion y respaldarlos con informacion fiable, los
alumnos del IB deben ir mas alld de los conocimientos y habilidades que aprenden en
clase. Por contraste, en otros programas rara vez se exige a los alumnos que adquieran
conocimientos mas alla de los confines del aula. En segundo lugar, la existencia de
evaluaciones externas hace que el PD tenga una mayor exigencia, una presion que los
profesores y alumnos sienten constantemente. Entre los comentarios pertinentes estan:
“Los alumnos saben que seran evaluados por profesores externos por lo que se esfuerzan
mas”; “Los examenes son mas dificiles y tenemos que practicar con ellos las
evaluaciones externas” y “Hay muchos mas requisitos en el 1B que en el CCH y no
dependen del profesor, sino mas bien de los criterios de evaluaciéon y la evaluacion
externa”. En tercer lugar, también se considera que el PD tiene una exigencia mayor que
otros programas porque el IB exige a los alumnos que desarrollen y demuestren un
conocimiento y habilidades acumulados durante los dos afios del PD. Los profesores
explican que “En otros cursos, aprueban los cursos de uno en uno. Si aprueban el
primero, pueden olvidarse. En el IB no pueden olvidarse de nada porque el programa es
acumulativo. Los alumnos hacen la misma distincion y explican que “En el IB el
conocimiento no es desechable; cuando acaba el semestre, no echo a un lado mi
cuaderno: lo guardo porque lo necesitaré mas adelante”. A los alumnos les gusta este
aspecto del 1B: “Esta muy bien hacer conexiones entre las areas de estudio [...] comienzas
a ver que no tienes que centrarte en una sola cosa”.

A pesar de que todos los profesores y alumnos entrevistados coinciden en que los
requisitos del PD tienen una exigencia mayor que los requisitos de otros programas,
algunos sefialan que los mismos profesores a menudo imparten cursos del 1B y cursos de
otros programas, y que a veces utilizan el mismo curriculo, por lo que las diferencias no
son siempre tan pronunciadas. Una profesora del IB y el CCH explica que a pesar de que
ensefia partes del curso del CCH utilizando el curriculo y la pedagogia del 1B, debe
ensefiar ciertos temas a los alumnos del 1B que no se recogen en el curriculo del CCH.
Los alumnos explican que “tenemos una buena educacion porque tenemos mucho méas
trabajo que hacer, pero los alumnos del CCH tienen una buena educacion también porque
aprenden muchos temas con el método del IB, ya que contamos con los mismos
profesores. En algunas areas tenemos el mismo nivel [...] el IB tiene un nivel mas alto,
pero no es una gran diferencia”. Un profesor sefiala que, aunque el PD tiene mas
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requisitos, la preparacion para la universidad tiene més que ver con la motivacion de los
alumnos para el estudio, “Un alumno de Prepa Nacional puede estar mejor preparado que
un alumno del IB, depende del nivel de motivacion personal. Ademas, en algunos
colegios, todos los alumnos tienen la oportunidad de elegir al menos algun curso oficial
del IB. Segun un miembro de un equipo directivo, “Ofrecemos tres cursos del IB a los
otros alumnos: dos cursos de idiomas y un curso de matematicas [...] nuestra expectativa
es ofrecer solamente el IB en un futuro”.

Preparacion del profesorado del IB para ensefiar los componentes clave del PD

Aunqgue no preguntamos directamente a los profesores o miembros de los equipos
directivos entrevistados sobre su nivel de preparacion y formacion para impartir el 1B,
varios ofrecieron voluntariamente su opinién sobre hasta qué punto se sienten preparados
para ensefiar y apoyar a los alumnos del IB. Hubo comentarios como: “A los profesores
les resulta dificil ayudar a nuestros alumnos a establecer vinculos entre todos los cursos”;
“El IB plantea mayores exigencias a los profesores” y “El IB solo nos muestra la manera
de rellenar el papeleo, no hay cursos de formacion, tenemos que buscarlos en la
Universidad Nacional”. Estos comentarios indican que al menos algunos profesores del
PD piensan que necesitan mas desarrollo profesional de lo que reciben actualmente y que
no conocen los talleres presenciales avalados por el IB y las oportunidades de
capacitacion en linea que existen.

Otro de los temas relacionados con la capacitacion de los docentes es que varios
profesores entrevistados expresaron la necesidad de formacion sobre temas que no estan
directamente relacionados con el 1B, aunque si que estan relacionados con cuestiones que
son importantes para los alumnos del IB en México. En concreto, estos profesores
quieren aprender mas acerca de como apoyar a los alumnos con sus solicitudes para la
universidad, sobre todo a las universidades fuera de México: “Los profesores tienen que
aprender a escribir cartas de recomendacion y a rellenar los formularios de solicitud en
linea”.

¢Las respuestas a las cuatro primeras preguntas son diferentes en
funcion de si los programas del PD se ofrecen en colegios privados
de secundaria o en colegios ubicados en centros universitarios?

Como sefialamos anteriormente, solo con dos colegios de cada tipo, las diferencias
tienen un cardcter muy tentativo. En la mayoria de los aspectos, no hemos encontrado
diferencias claras en el PD de los colegios privados y de los colegios ubicados en centros
universitarios. Sin embargo, a lo largo de los apartados anteriores se destacan varias
diferencias entre los PD de los colegios privados y de los colegios ubicados en centros
universitarios de nuestro estudio. Los alumnos del IB de los dos colegios privados tienen
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menos probabilidades de matricularse directamente en una universidad no mexicana que
los alumnos del IB de los colegios ubicados en centros universitarios. Los alumnos
ubicados en centros universitarios tienen mas probabilidades de inscribirse en la
universidad de acogida que en otras universidades. Y los alumnos de los colegios
privados fueron en general mas positivos sobre el curso de TdC.

Otra diferencia entre los dos tipos de colegios que ofrecen el IB consiste en la
introduccién a las distintas universidades que proporciona cada colegio a los alumnos
durante el proceso de elegir en qué universidad presentar su solicitud. Los colegios
privados de nuestro estudio organizan mas ferias universitarias y charlas con
representantes de las universidades que los programas ubicados en centros universitarios.
Por el contrario, los PD ubicados en centros universitarios tienden a animar a los alumnos
a elegir cursos de sus universidades afiliadas durante el altimo afio del segundo ciclo de
secundaria, que a menudo lleva a continuar en la universidad durante sus estudios
superiores.

Sin embargo, ninguno de los colegios proporciona un apoyo adicional formal y
estructurado para los alumnos durante el proceso de solicitud. Un comentario bastante
representativo de un alumno de un colegio privado explica que hay una profesora a quien
pueden ir los alumnos, aunque la orientacion no sea oficial, “a pesar de la falta de
orientacion universitaria, hay ayuda, puedes pedir informacion a la Sra. ‘Rodriguez’”.
Tanto los programas ubicados en centros universitarios como los colegios privados solo
proporcionaron ayuda adicional a los alumnos interesados en estudiar en el extranjero, a
los cuales se exigia que enviaran cartas de recomendacién. Los alumnos que planeaban
quedarse en México completan todo el proceso de solicitud por su cuenta.

A pesar de la diferencia en la presentacion de las opciones universitarias por parte de
los colegios, ambos tipos de colegios comparten estrategias similares en lo que se refiere
a la orientacion para la eleccion de carrera, algo que se exige para el proceso de admisién
en las universidades mexicanas. Por ejemplo, a los alumnos de todos los colegios se les
hizo una prueba psicoldgica, cuyos resultados utilizaron los orientadores para ayudar a
los alumnos a elegir la carrera universitaria. La mayoria de los colegios también ofrecen
un curso especifico para elegir la carrera universitaria. En los dos tipos de colegios,
varios profesores y orientadores expresaron la opinion de que “El IB no tiene un curso de
orientacion profesional [universitaria], pero nosotros lo ofrecemos porque es necesario”.
La eleccion de la época del afio para el curso de orientacion sobre las carreras
universitarias, por lo general, no se sincronizé con el PD. Los alumnos explican que para
cuando recibieron el curso de orientacién sobre carreras universitarias y la prueba
psicoldgica, “ya habiamos elegido nuestros cursos del IB [...] ya era demasiado tarde para
cambiar”. Como se ha mencionado, los datos administrativos no muestran patrones
significativos de correlaciones importantes entre las calificaciones de los cursos de Nivel
Superior de los alumnos y su area de estudio en la carrera universitaria. Sin embargo,
dado que los alumnos deben presentar una solicitud para incluir campos de estudio
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universitarios concretos como parte de sus solicitudes a la universidad mexicana, la
seleccion por parte de los alumnos del IB de los cursos que elegirian en el Nivel Superior
en ultima instancia tiene una influencia importante sobre su decision final de la carrera
universitaria que emprenderan en sus estudios superiores.
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Limitaciones

Son varias las limitaciones a la validez de los resultados que presentamos en este
trabajo. En primer lugar, todos los resultados estdn supeditados a la decision de los
alumnos de matricularse en el PD. A diferencia de una evaluacién experimental del
“tratamiento” del PD, los alumnos no fueron asignados al azar al PD. Como explicamos
en la seccion de Resultados, es muy probable que los alumnos que opten por inscribirse
en el PD sean diferentes de los que decidan no hacerlo de formas medidas y no medidas
importantes. Por lo tanto, todos nuestros hallazgos estan supeditados no solo al PD, sino
también a la composicion de los alumnos que se matriculan.

La segunda limitacion para la validez es que en la investigacion cualitativa, la
presencia de los investigadores afecta a los comportamientos y las respuestas de los
participantes. Esta cuestion puede ser aun mas grave cuando se entrevista a adolescentes,
debido a las diferencias percibidas de edad y de poder (Marshall y Rossman, 2006). A
pesar de que todos los participantes en la investigacion dieron su consentimiento
informado, es posible que modificaran sus respuestas a nuestras preguntas de
investigacion o hubieran respondido de manera diferente en un entorno distinto al de la
investigacion.

Una tercera limitacién a la validez es que, aunque hemos tratado de seleccionar los
colegios del estudio de caso que podrian ser representativos de los 58 colegios mexicanos
que ofrecen el PD, es imposible que los cuatro colegios que hemos seleccionado
representen toda la diversidad de los otros 54 colegios.

Por dltimo, la seleccion de los profesores y alumnos del 1B hubo que dejarla en
manos de los coordinadores y directores de colegio del IB. Nuestras peticiones de
seleccion por escrito incluyeron que los profesores y los alumnos seleccionados
representaran una mezcla de experiencia y disciplinas, en el caso de los profesores, y de
nivel de éxito y esfuerzo, en el caso de los alumnos. Aunque pedimos por escrito y de
palabra la variacion que se describe en la entrevista y en los grupos de trabajo, nuestra
dependencia de los equipos de direccién de los colegios para ayudar en la seleccion de la
muestra de profesores y alumnos podria sesgar los resultados.
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Discusion de los hallazgos y recomendaciones

Al igual que en los Estados Unidos y otros muchos paises de todo el mundo, México
ha experimentado un gran crecimiento en la implementacion del 1B desde el afio 2000
(1B, 2012c). ElI nimero de colegios mexicanos que ofrecen los programas del 1B se
duplicé entre los afios 2000 y 2004 y crecié mas del doble en el periodo 2004-2012. (IB,
2012b). ElI nimero de alumnos del PD también ha aumentado notablemente desde el
afio 2000: los aspirantes al Diploma del IB se han multiplicado por diez y el nimero de
examenes del IB realizados se ha multiplicado por siete (IB, 2012b). Este rapido
crecimiento sugiere que los educadores, los alumnos, los padres y las universidades estan
satisfechos con la calidad de la educacion del PD vy sirve de motivacion para discutir las
implicaciones de los hallazgos de nuestro estudio para los programas del IB en México y
en otros paises. Ademas, el PD es un modelo de educacién basado en las competencias
del que los responsables politicos del segundo ciclo de secundaria de la educacién
mexicana pueden aplicar las lecciones aprendidas al desarrollo de un sistema académico
escolar publico basado en la competencia.

Implicaciones para el IB y los colegios mexicanos del IB

Los principales resultados del estudio incluyen que los alumnos, los profesores y los
miembros de los equipos directivos estan satisfechos con el PD en México. Los alumnos
del 1B suelen asistir a las mejores universidades de México y creen que su participacion
en el PD los preparara bien para el trabajo en la universidad. Cabe destacar que, a pesar
de que los alumnos son conscientes de que su participacion en el PD no les proporciona
una ventaja en el proceso de admision a la universidad, (al menos entre las instituciones
mexicanas), optan por participar en el PD debido al valor educativo que perciben en el
programa. Otra conclusion es que la gran mayoria de los alumnos mexicanos del PD
cuentan con una buena posicion socio-econdmica, aunque los profesores, los miembros
de los equipos directivos y los miembros de AMEXCAOBI creen que esta realidad
demogréfica debe cambiar para que los alumnos menos favorecidos disfruten de mayores
oportunidades para inscribirse y tener éxito en el PD. Por Gltimo, aunque no se haya
explorado en el tema, varios profesores sefialaron que resultaria beneficioso un desarrollo
profesional mayor y diferente.

Para promover el crecimiento continuo del PD en Mexico, es necesario que el IB
continte presionando a las universidades mexicanas para que valoren la participacion del
PD en el proceso de admision y para que valoren los créditos del PD de los alumnos
matriculados. De acuerdo con el IB (2012b), cuatro universidades mexicanas —Ila
Benemérita Universidad Autonoma de Puebla, la Escuela Bancaria y Comercial, el
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Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey y la Universidad de
Monterrey— reconocen a los alumnos del 1B al menos en una de estas cuatro maneras:
reconociendo el programa como una credencial de admision; ofreciendo la admision
automatica o la exencion de los examenes de admision para los titulares del Diploma del
IB; ofreciendo créditos de cursos al menos alguno de los cursos del Nivel Superior del
IB; u ofreciendo créditos de cursos al menos alguno de los cursos del Nivel Medio del
IB. Los miembros de AMEXCAOBI indican que en realidad siete universidades
mexicanas reconocen oficialmente a los alumnos del 1B, y la Universidad Nacional lo
hace de forma no oficial. EI examen del Advanced Placement (AP), en cambio, es
reconocido por 16 universidades mexicanas para las clases de nivel avanzado o para
conceder créditos (College Board, 2013). El hecho de que se reconozca el AP en muchas
mas universidades que el PD sugiere que hay margen para que el IB siga trabajando en
este tema.

Otro problema con implicaciones para el IB es que, aunque hay unas pocas
excepciones, la gran mayoria de los colegios mexicanos que ofrecen actualmente los
programas del 1B son privados y atienden a alumnos de los estratos econémicos medios a
superiores. Son muy pocos los alumnos mexicanos desfavorecidos economicamente que
tienen la oportunidad de matricularse en los programas del IB. Esta situacion puede estar
cambiando. A principios de 2013, el IB y representantes de AMEXCAOBI comenzaron
conversaciones con funcionarios del Ministerio de Educacién del Estado de Nuevo Ledn
para explorar la posibilidad de iniciar programas del IB patrocinados por el estado en
cinco colegios. Aunque la implementacion llevaré tiempo, estos planes podrian dar lugar
a una ampliacion del alumnado mexicano del 1B y se cumplirian asi las esperanzas de un
mayor acceso expresadas por varios profesores incluidos en este estudio.

Si tiene lugar dicha expansion, las conclusiones de nuestro estudio sugieren que el
grado en el que la inscripcion en el PD contribuiria al éxito en la admision a la
universidad de los alumnos desfavorecidos econémicamente probablemente dependeria
de los requisitos de admision de la universidad en la que solicitan plaza, que varian como
se muestra en la Tabla 4. A pesar de los procesos de admision, es posible que, animados
por su experiencia en el PD, los alumnos de rentas bajas puedan presentar su solicitud y
asistir en mayor proporcion a las universidades en las que, de otro modo, no habrian
presentado su solicitud. Por lo tanto, al IB le resultara atil ayudar a los alumnos con
escasos recursos para guiarlos a través de los procesos de admision y becas, bien
directamente a través de talleres o seminarios web o bien a través de una formacion y
desarrollo profesional especificos sobre estos temas para los profesores. Con un
cuidadoso andamiaje, la expansién planeada del PD a los colegios estatales podria servir
como un medio de promover la movilidad socio-econémica. Es probable que este tipo de
procesos de andamiaje destinados a los alumnos de escasos recursos resulte atil en
México, asi como en otros paises —incluidos los Estados Unidos— que buscan que se
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matricule un nimero mayor de alumnos con escasos recursos en el PD y mejorar sus
posibilidades de éxito del programa.

Tambien resultara valioso el estudio de la adopcion e implementacion del PD en
Nuevo Leon para obtener conclusiones que puedan facilitar una adopcion e
implementacion mas amplia en los colegios publicos de todo México. Es probable que la
formacion y desarrollo profesional de los profesores, por ejemplo, constituya un reto
positivo y resultara util comprobar cémo responden al reto los colegios publicos de
Nuevo Leon. Hay aproximadamente 1,7 millones de profesores de colegios publicos en
México y los datos de evaluacion indican que la mayoria no estan suficientemente
preparados para ensefiar ni siquiera el curriculo académico estandar (sin llegar a los
niveles avanzados). Por ejemplo, en 2008 y 2009, entre todos los profesores que
competian por un puesto en el Concurso Nacional de Asignacion de Plazas Docentes,
solo el 30% aprobd el examen. Ademas, las encuestas de la OCDE y de la UNESCO
revelan que un namero significativo de los docentes no pensaron nunca en llegar a ser
profesores, un hallazgo que se explica en parte por el bajo estatus que tienen los
profesores en México (OCDE, 2010; UNESCO, 2011). El Gobierno Federal ofrece varios
cursos de educacion permanente, certificaciones, masteres y cursos de doctorado y
algunos estados también han comenzado a ofrecer sus propias opciones de educacién
permanente. Los profesores inscritos en PROFORDEMS, un programa de incentivos para
los profesores, reciben puntos adicionales por cada curso de educacion permanente al que
hayan asistido. Las alianzas del IB con los proveedores de educacién permanente o el
programa PROFORDEMS podrian ser una forma viable para que el IB comience a
garantizar que los profesores del IB de los colegios publicos reciban la formacion que
necesitan.

La formacion del profesorado también parece ser un problema entre al menos algunos
de los profesores del PD de nuestra muestra, que comunicaron su deseo de una formacién
mayor y diferente. Las estadisticas del IB muestran que en 2012 aproximadamente
1.900 profesores del 1B de México participaron en talleres presenciales organizados
directamente por el 1B (60%) o por proveedores autorizados (40%), lo que indica que, de
media, cerca de 20 profesores por colegio del IB en México recibieron capacitacion. Este
promedio parece bastante alto, y sugiere que la frecuencia de formacion de los profesores
no es probablemente el principal problema. Mas bien, el problema podria radicar en un
desajuste entre la formacion que necesitan recibir los profesores y la formacion que
reciben. Una forma econdmica de hacer frente a este problema seria que el IB trabajara
para aumentar la participacion de la formacion en linea y para modificar el contenido de
forma que se ajustara a las necesidades de los profesores mexicanos. La Tabla 5 muestra
gue son relativamente pocos los profesores mexicanos que aprovechan este recurso.
Podria haber otras formas para que el IB fomentara una mayor participacion en la
formacion en linea entre los profesores mexicanos y, tal vez, también entre los profesores
de otros paises.
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Tabla 5: Inscripcién de profesores mexicanos en la formacion en linea

Ao N.° de participantes de México en los talleres en linea
Ene-Ago 2010 No registrado

Sep-Nov 2010 21

2011 103

Ene-Mar 2012 21

May-Dic 2012 121

En resumen, nuestras recomendaciones para el IB y los colegios del IB en México son
las siguientes:

1)

2)

3)

4)

5)

En alianza con AMEXCAOBI, resultaria beneficioso para el 1B continuar las
conversaciones con:

a. Las universidades mexicanas acerca del reconocimiento del PD.

b. Los responsables politicos del segundo ciclo de la educacion secundaria

publica mexicana acerca de la expansion del PD en los colegios estatales.

El IB podria ayudar a los alumnos con escasos recursos para guiarlos a través de
los procesos de admision y becas, bien directamente a través de talleres o
seminarios web o bien a través de una formacion y desarrollo profesional
especificos sobre estos temas para los profesores. Es probable que este tipo de
procesos de andamiaje destinados en concreto a los alumnos de escasos recursos
resulte Gtil en México, asi como en otros paises —incluidos los Estados Unidos—
que buscan que se matriculen un nimero mayor de alumnos con escasos recursos.
Sera de gran valor el estudio de la adopcion e implementacion del PD en Nuevo
Ledn para obtener conclusiones que puedan facilitar una adopcion e
implementacion méas amplia en los colegios puablicos de todo México v,
potencialmente, de otros paises. Es probable que la formacion y desarrollo
profesional de los profesores, por ejemplo, constituya un reto positivo y resultara
atil comprobar como responden al reto los colegios publicos de Nuevo Ledn.
Las alianzas del IB con los proveedores de educacion continuada o el programa
PROFORDEMS podrian ser una forma viable para que el IB comience a
garantizar que los profesores del IB de los colegios publicos reciban la formacion
gue necesitan.
Una forma potencialmente econdmica de abordar la posible discordancia entre los
materiales de formacion del PD y las preferencias de formacién de los profesores
mexicanos del PD seria que el IB modificara el contenido de su formacion en linea
para ajustarse a las necesidades de los profesores mexicanos. También podria
haber otras formas para que el IB fomentara una mayor participacion en la
formacion en linea entre los profesores mexicanos y, tal vez, también entre los
profesores de otros paises.
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Implicaciones para el segundo ciclo de la educacion secundaria en
México

Nuestros hallazgos también tienen implicaciones para el sistema de educacién
mexicano del segundo ciclo de secundaria en general. En primer lugar, la falta de
satisfaccion con otras opciones (y no la creencia de que el PD ayuda en el proceso de
admision a la universidad) motivé que la mayoria de los alumnos entrevistados en este
estudio se inscribieran en el PD. Aunque los resultados de los examenes curriculares
nacionales indican que los alumnos del IB de nuestro estudio no son estudiantes
uniformemente excepcionales cuando comienzan el PD, su interés en el curriculo, la
creencia de que su experiencia en el PD los ayudaria en la universidad y tal vez una
dinamica de grupo de presion y apoyo de comparieros les lleva a apreciar su experiencia
enel PD.

Este hallazgo sugiere que los alumnos superiores a la media matriculados en los
colegios del segundo ciclo de secundaria de todo México pueden estar insatisfechos con
el nivel de rigor disponible en sus colegios y que puede resultar valioso desarrollar un
nuevo curriculo de nivel avanzado para los colegios publicos. Dada la satisfaccion de los
miembros de los equipos directivos, los profesores y los alumnos con el PD, a los
responsables politicos del segundo ciclo de educacion secundaria les puede resultar Gtil
ya sea recurrir a ampliar el PD a gran escala en todas las instituciones mexicanas del
segundo ciclo de secundaria o, al menos, inspirarse en algunos de los rasgos mas Utiles
del PD como medio de aumentar el rigor de las opciones existentes. Este estudio sugiere
que algunos de los rasgos mas populares y utiles del PD incluyen el perfil de la
comunidad de aprendizaje del IB, la Monografia (especialmente la experiencia de
aprender a buscar, seleccionar y citar fuentes externas a las paredes del aula), curriculo
que es acumulativo y que los alumnos no perciben como “desechable”, y el programa de
CAS.

Otra conclusién de este estudio, con implicaciones mas generales para el segundo
ciclo de secundaria, es que aunque los miembros de los equipos directivos, los profesores,
los alumnos y los funcionarios responsables del proceso de admision creen que los
alumnos del PD estan mejor preparados para el trabajo a nivel universitario que los
alumnos que no cursan el IB, hay una falta de conexion significativa entre el curriculo del
PD y los procesos de admision a la universidad. Hay algunas maneras de considerar esta
incongruencia. En primer lugar, en lo que se refiere al IB, la incompatibilidad podria
limitar la expansion generalizada del PD en México si el sistema actual de admision a la
universidad se mantiene sin cambios. En segundo lugar, es posible que resulte valioso
que los responsables politicos del segundo ciclo de secundaria trabajen en colaboracién
con las universidades para alterar los examenes de admision a la universidad actuales con
de modo que permitan evaluar mejor el grado de preparacion de los alumnos para el
trabajo universitario. Los procesos de admision a la universidad también se podrian
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cambiar para que permitan evaluar mejor las “caracteristicas deseadas” de los alumnos,
tal vez mediante un mayor uso de declaraciones personales y entrevistas como parte del
proceso de admision. A largo plazo, la alteracion de los examenes y procesos de admision
podria hacer que se correspondieran mejor con el curriculo del segundo ciclo de
secundaria basado en competencias legislado. En resumen, nuestras recomendaciones
para el segundo ciclo de la educacién secundaria en México son las siguientes:

1)

2)

3)

Dado que la falta de satisfaccion con las demas opciones fue la causa de que la

mayoria de los alumnos que entrevistamos para este estudio se matriculara en el

PD, puede resultar valioso desarrollar un nuevo curriculo académico de nivel

avanzado, para reemplazar o complementar CCH y Prepa. Esto podria

conseguirse:

a. Ampliando el PD a mas colegios ubicados en centros universitarios y a
colegios estatales.

b. Inspirdndose en algunos de los rasgos mas utiles del PD (incluyendo el perfil
de la comunidad de aprendizaje del 1B; la experiencia de aprender a buscar,
seleccionar y citar las fuentes situadas fuera de las paredes del aula; el
curriculo acumulado; y el programa de CAS) como un medio de aumentar el
rigor de las opciones académicas existentes en México.

Es posible que resulte valioso que los responsables politicos del segundo ciclo de
secundaria trabajen en colaboracion con los funcionarios responsables del proceso
de admision en la universidad para alterar los procesos y exdmenes de admision a
la universidad actuales de modo de que permitan evaluar mejor el grado de
preparacion de los alumnos para el trabajo universitario. Esto seria una tarea de
gran envergadura, pero en Ultima instancia podria hacer que se correspondiera
mejor el proceso de admision con un curriculo basado en las competencias del
segundo ciclo de la educacion académica secundaria y con las expectativas del
trabajo de clase en la universidad.

Para llevar a cabo las recomendaciones 1 y 2, los responsables politicos del

segundo ciclo de secundaria y los lideres universitarios mexicanos podrian iniciar

alianzas estratégicas con el equipo de direccion y el personal del IB, asi como con
los miembros de AMEXCAOBI.
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Investigaciones futuras

Como ya se analizd en la seccidn de Limitaciones, los hallazgos de este estudio son de
caracter exploratorio y descriptivo y requieren otros estudios para llegar a conclusiones
definitivas sobre el PD en México como medio de preparacion para la universidad. Un
posible estudio para el futuro podria ofrecer una mirada méas en profundidad a los puntos
de vista de los alumnos y profesores universitarios sobre el PD en México. Ese estudio
incluiria la investigacion de por qué las universidades mexicanas no valoran actualmente
los creditos del PD en la medida en que valoran los créditos obtenidos al aprobar los
examenes de Advanced Placement. Los hallazgos de nuestro estudio sobre la universidad
indican que un componente Util de ese tipo de estudio podria ser un analisis comparativo
de los resultados del SAT de los alumnos del 1B y del AP.

Otro estudio para el futuro podria incluir evaluaciones experimentales del PD en
México, con resultados que incluyan los relativos a la admision en la universidad, las
becas y los estudios en el extranjero. Estudios de implementacidén a mayor escala también
serian Utiles y contribuirian a una mejor comprension de los puntos fuertes y debiles de la
implementacion en México de los diversos componentes del PD.
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